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“..nas condicbes de verdadeira aprendizagem
os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstru¢do
do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo.”

Paulo Freire
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Prezado Educador,

O Governo do Estado do Espirito Santo acredita que a educacao é fundamental na democratizacao
do acesso de todos os cidadaos a qualidade de vida e alcance de objetivos, quer sejam individuais
ou coletivos.

Questdes como a melhoria da qualidade das aprendizagens, a necessidade de maior envolvimento
das familias com a escola, a complexidade que envolve a infancia e a juventude, além do avanco
que precisamos consolidar na gestao das escolas, das superintendéncias e da unidade central, sao
alguns dos desafios postos hoje a eficiéncia da rede estadual de ensino.

Para enfrentd-los, a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou e estd implantando o Plano
Estratégico Nova Escola, que consiste numa agenda de projetos e acdes prioritarios para o periodo
de 2008-2011.

A construcao do Novo Curriculo da Educagao Basica, como um plano unico e consolidado, neste
contexto, sem duvida, é um dos projetos considerados mais importantes e de impacto inigualavel
para o alcance da melhoria da qualidade do ensino publico estadual e das oportunidades de
aprendizagem oferecidas aos alunos.

Com grande satisfacdo afirmo que a etapa de elaboracdo do documento esta cumprida e com o
mérito de ter contado com expressiva participacao e envolvimento de educadores de nossa rede
em sua elaboracao.

Temos certamente que comemorar, mas com a responsabilidade de saber queafase mais complexa
inicia-se agora e, na qual, seu apoio e dedicacao sao tao importantes quanto na fase anterior.

Como equipe, conto com vVocé e quero que conte conosco No que precisar em prol da oferta de
uma educacdo de qualidade incomparavel a sociedade capixaba.

Haroldo Corréa Rocha
Secretdrio de Estado da Educacdo
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O Governo do Estado do Espirito Santo, por
meio da Secretaria de Estado da Educacdo -
SEDU, assume o desafio de garantir o direito
a educacao para toda a populagao capixaba.
Comprometida com o DIREITO DE APRENDER
DE TODOS E DE CADA UM, empenha-se
para garantir nao apenas a gratuidade e a
obrigatoriedade escolar como um direito
fundamental e legitimo, mas, sobretudo,
para viabilizar 0 acesso com permanéncia
e qualidade das aprendizagens, conforme
0s termos constitucionais, garantindo ainda
pluralismo e democracia no processo de
definicao das politicas educacionais.

Para a tomada de consciéncia dos problemas
educacionais do Estado, ao longo dos anos,
foi realizada intensa avaliacdo interna das
agoes até entao desenvolvidas pela SEDU.
Como sintese desse processo, identificou-
se a necessidade de articular os projetos
educacionais propostos com uma politica
educacional estadual com unidade de acdo,
ndo se limitando a ter como referéncia apenas
os documentos nacionais. Essa iniciativa vem
destacar a necessaria vinculacao das acoes
pertencentes ao sistema, cuja unidade deve
conter o diverso e contemplar a realidade
local, buscando superar a compartimentali-
zacdo e fragmentacao das acdes da SEDU.

A construcao de um curriculo estadual para
a educacao basica busca garantir que 0s
estudantes capixabas tenham acesso de
escolarizacao nos niveis Fundamental e
Médio, reconhecendo ainda as diversidades
humanas que caracterizam as modalidades
de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA,
Educacdo Especial e Educagao do Campo,
que serao contempladas com diretrizes cur-
riculares préprias. Um curriculo que promova
a equidade como oportunidade a todos de
alcancar e manter um nivel desejavel de
aprendizagem.

A necessidade de produ¢ao de um docu-
mento curricular do Estado nao significa o
isolamento do Estado das politicas nacionais
por considerarmos que todo sistema estadual
de ensino precisa estar sintonizado com as di-
retrizes emanadas do Ministério da Educacao
(MEQ), estabelecendo uma relagao horizontal
em que ambos devem propor alternativas
viéveis para a educacdo. E necessario assegu-
rar a elaboracdo de um documento curricular
para o Estado que atenda as especificidades
regionais, tendo como base um projeto de
nacao. O Estado, como unidade autdbnoma,
por meio de mecanismos participativos,
formula e implementa politicas publicas para
a promocao do desenvolvimento intelectual



e social de sua populacdo, conectado com
a dimensao universal.

Entre os anos de 2004 e 2006, a Secretaria
de Educacdo promoveu seminarios com
0 objetivo de debater democraticamente

uma politica publica para a educa¢ao como
direito, com qualidade social, para todos 0s
capixabas. De forma intensa nos anos de
2007 e 2008 foram vividos momentos muito
ricos de discussao, contando
com a participacao de cerca
de 1.500 educadores, entre
professores referéncia, consul-
tores, professores convidados,
pedagogos e representantes
de movimentos sociais orga-
nizados. Todos esses atores
envolvidos em elaborar e
propor alternativas politico-pedagdgicas
com vistas a promogao do educando e,
consequentemente, da educacao publica.

Neste documento apresenta-se 0 NOVO
Curriculo Basico da Escola Estadual como
instrumento que visa a dar maior unidade
ao atendimento educacional, fortalecendo a
identidade da rede estadual de ensino, que
se concretiza na praxis docente consonante
com os principios de valorizacao e afirma-

O novo Curriculo Basico
da Escola Estadual
como instrumento

que visa a dar maior

unidade ao atendimento

educacional, fortalecendo
aidentidade da rede
estadual de ensino.

cao da VIDA em todas as suas dimensoes;
mediante o resgate de principios historicos
construidos na drea da educagdo, como a
relacao entre trabalho, ciéncia e cultura,
tendo-se os estudantes na centralidade dos
processos educativos.

E sabido que a maior transformacéo da
dinamica escolar acontecera por meio do
curriculo. O curriculo é a materializacao do
conjunto de conhecimentos
necessarios para o desenvol-
vimento de criangas, jovens e
adultos intelectualmente au-
ténomos e criticos. Portanto,
o curriculo forma identidades
que vao sendo progressiva-
mente construidas, por meio
dos conhecimentos formal-
mente estabelecidos no espaco escolar,
por meio de atitudes, valores, habitos e
costumes historicamente produzidos que,
muitas vezes, passam de forma subliminar
nas praticas pedagogicas.

A construgao do novo currfculo escolar é de
grande complexidade, pois sdo imensos 0s
desafios que precisamos enfrentar, dentre
eles a necessidade de definicdo de qual
conhecimento se considera importante




Na formulacéo e

execucao do novo
curriculo que traduzisse

identidades mais
elevadas moral e
intelectualmente,

buscamos superar
praticas de
conhecimentos

ser desenvolvido
pela escola para
a formacdo de
seres humanos
comprometidos
com a cons-

Mas o fato de participar de uma rede de en-
sinoimpele 0 empreendimento de praticas
comuns, resguardando as especificidades
das escolas. Isto é, uma rede de ensino nao
pode operar a partir de praticas de sucesso
isoladas, mas deve atuar para integrar um

construidos sem o
estabelecimento de uma
reflexdo com a praxis

trucdo de uma trabalho que tenha uma determinada uni-

sociedade mais dade no atendimento. Para tanto, a estrutura

justa e igualitaria.

social.

Essa tarefa ndo é
simples tendo em vista a escola estar inse-
rida nessa sociedade caracterizada como
desigual e injusta e, consequentemente,
restringindo a percepcao da realidade em
sua complexidade.

Na formulacdo e execucdo do novo curriculo
que traduzisse identidades mais elevadas
moral e intelectualmente, buscamos superar
praticas de conhecimentos construidos sem
0 estabelecimento de uma reflexao com a
praxis social; conhecimentos estanques e
conservadores, no sentido de serem sele-
cionados porque se encontram em livros de
mais facil acesso pelo professor. Certamente,
consideramos nesta elaboracdo a efetiva
participacao dos educadores que atuam na
rede estadual e que ja superam os limites
estruturais dos antigos curriculos e conse-
guem dar um salto de qualidade.

do novo curriculo contendo os Conteuddos
Basicos Comuns — CBC pretende contemplar
essa meta.

A elaboracdo do novo curriculo tem como
foco inovador a definicdo do Conteudo Ba-
sico Comum - CBC para cada disciplina da
Educacao Basica. O CBC considera uma parte
do programa curricular de uma disciplina
cujaimplementacao é obrigatéria em todas
asescolas da rede estadual. Essa proposta traz

implicita a ideia de que existe um contetido
basico de cada disciplina que é necessario e
fundamental para a formacao da cidadania
e que precisa ser aprendido por todos o0s
estudantes da
Educacéo Basica !
da rede estadual novo curriculo t
correspondendo
a 70%. Além
do CBC, outros

conteudos com-

definicao do Cont

A elaboracao do

em

como foco inovador a

eudo

Basico Comum (CBCQ)

para cada disciplina da
Educacao Basica.




plementares deverao ser acrescentados de
acordo com a realidade sociocultural da
regidgo onde a unidade escolar esta inserida,
correspondendo aos 30% restantes.

O CBC sera a base de referéncia para a ava-
liagdo sistémica das unidades escolares da
rede publica estadual e para avaliacao de
desempenho profissional dos docentes,
dentre outros.

Importa destacar que o CBCfoi
elaborado tendo como cate-
gorias norteadoras do curricu-
lo ciéncia, cultura e trabalho.

Importa destacar que
o CBC foi elaborado
tendo como categorias
norteadoras do
curriculo ciéncia,

na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos. Do ponto
de vista organizacional, as categorias estao
apresentadas apenas de forma didatica, mas
integradas constituem a esséncia da propria
dimensao curricular que se quer contemplar
neste documento.

Os programas e projetos propostos pela
SEDU tém como ponto de
partida e chegada a praxis
escolar. A¢oes inovadoras
identificadas no ambito das
unidades escolares sao poten-
cializadas na medida em que

cultura e trabalho.

O conceito de ciéncia remete

a conhecimentos produzidos

e legitimados ao longo da histéria, como
resultados de um processo empreendido
pela humanidade na busca da compreensao
e transformacdo dos fendbmenos naturais e
sociais. A cultura deve ser compreendida no
seu sentido mais ampliado, ou seja, como
a articulacao entre o conjunto de repre-
sentagoes e comportamentos e 0 Processo
dinamico de socializacao, constituindo o
modo de vida de uma populacao determi-
nada. O trabalho é aqui concebido como
dimensao ontoldgica, como forma pela qual
a humanidade produz sua propria existéncia

sao institucionalizadas como

acoes estruturantes da SEDU
e passam a ser compartilhadas com toda a
rede estadual de ensino e, em alguns casos,
chegam até a rede publica municipal.

Os programas e projetos estaduais sao
instrumentos dinamizadores do curriculo,
dentre os quais podemos destacar:

“Mais Tempo na Escola” - Reorganiza os
tempos e espacos escolares, ampliando a
jornada escolar e consequentemente as
oportunidades de aprendizagem, possibi-
litando aos estudantes conhecimentos e




vivéncias curriculares, utilizando linguagens
artisticas e culturais e de iniciacdo cienti-
fica. As atividades desenvolvidas no Mais
Tempo na Escola dinamizam o curriculo na
perspectiva do fortalecimento das aprendi-
zagens em Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias.

“Cultura na Escola” - Trata do resgate da
historia e da cultura capixaba, contemplando
agoes que utilizam como recurso didatico
o registro do folclore por meio de videos
e acervo bibliogréfico, além de Itinerarios
Educativos onde os educandos da rede esta-
dual estardo realizando visita técnica a sitios
culturais, roteiros turisticos e ambientais, a
partir de estudos sistematicos. O projeto con-
templa ainda, aimplementacao das linguas
pomerana e italiana nas escolas localizadas
nas comunidades com essas tradicoes, aliada
aos estudos da historia e da cultura africana
e indigena como raizes estruturantes da
formacdo do povo capixaba.

“Ciéncia na Escola” - Destaca-se o forta-
lecimento do ensino das ciéncias com a
instalacao de laboratorios de fisica, quimica
e biologia, trabalhando o conhecimento
numa dinamica que supera o modelo de
decorar conceitos, para a compreensao da

ciéncia proxima a realidade do educando,
subsidiando a investigacao e transformando
a comunidade local. Dessa forma, a criacao
da Bolsa Cientifica para educandos do En-
sino Médio, por meio da Lei N°. 8963 de
21/07/2008, materializa esse conceito.

"Esporte na Escola” - Objetiva desen-
volver um amplo programa de atividades
fisicas e esportivas integradas a proposta
curricular, tornando a escola mais atrativa,
intensificando o contato dos jovens com
0s conteudos educacionais, atendendo
as novas demandas socioeducacionais da
sociedade contemporanea. O projeto Esporte
na Escola se estrutura a partir de quatro
acoes articuladas: Redimensionar o ensino/
aprendizagem da Educacdo Fisica Escolar
ao fomentar o ensino e a aprendizagem
na disciplina de Educacao Fisica por meio
do aumento da oferta de atividades peda-
gogicas relacionadas as praticas da cultura
corporal de movimento; Esporte, Educacao
e Inclusdao Social pela Implementacao de
projetos que utilizem o esporte como fator
deinclusao social e de exercicio de cidadania;
Realizagcdo de olimpiadas escolares e, por
fim, a Modernizacdo dos equipamentos
esportivos para melhorar as condicoes de
trabalho educativo em todas as escolas.



“Sala de Aula Digital” - Visa a suprir as es-
colas publicas estaduais com equipamentos
de alta tecnologia aliados a pratica pedagé-
gica, buscando melhorar o desempenho
dos nossos alunos, a sua inclusao digital e a
atualizacdo da escola. Objetiva ainda disse-
minar as melhores estratégias pedagogicas
identificadas com o uso das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. O projeto é com-
posto por varias agdes que possibilitarao o
sucesso esperado: estagiarios,
professor dinamizador, capaci-

dades socioculturais, envolvendo de forma
integrada acoes de avaliacao diagndstica por
aluno, intervengao pedagodgica, formacao
de professores e mobilizacao de familia e
comunidade.

“Leia ES”- Com o objetivo de contribuir para
aformacao de uma sociedade leitora, a partir
da implementacdo de agdes de incentivo a
leitura e a pesquisa na escola, com desta-
que para a revitalizacao das
bibliotecas escolares, e a partir

A formacao continuada

tacao, pesquisa, transdiscipli-
naridade, PC do professor, TV
Multimidia, pendrives, quadro
digital interativo e UCA - um
computador por aluno. Os
professores receberao forma-
cdo pela importancia da aproximacao do
mundo informatizado com o trabalho escolar,
remetendo a aplicacdo de instrumentos
diversificados para fins didatico-pedagdgicos
e, com isso, resultando em acréscimos no
éxito da pratica docente de interagdo com
os alunos durante o processo de construcao
do conhecimento.

“Ler, Escrever e Contar” - Foca o direito das
criancas a aprendizagem da leitura, escrita e
do conhecimento matematico, como ativi-

do educador é mais
que necessidade, pois o

educador precisa aliar a
tarefa de ensinar
a de estudar.

da escola, ampliando para a
comunidade local, por meio
da realizacao de parcerias
publicas e privadas.

O conjunto de programas/pro-
jetos dinamizadores do curriculo contempla
com destaque a¢oes de formacao. A formagao
continuada do educador é mais que uma ne-
cessidade, pois 0 educador precisa aliar a tarefa
de ensinar a de estudar. As transformacdes que
ocorrem no trabalho docente, especialmente
nas relacdes sociais que ele envolve, as novas
tecnologias e suas implicacoes didaticas, as
reformas educativas e seus desdobramentos,
bem como o desafio do cotidiano das praticas
pedagogicas, refletem a complexidade do
processo ensino-aprendizagem, de modo a




indicar mudancas nos perfis dos profissionais
da educacdo e de sua necessidade constante
de busca e troca de conhecimentos. Os proces-
sos de formagao continuada devem centrar-se
em um desenvolvimento profissional que
envolva a construgao e a valorizagao de uma
identidade epistemoldgica, que legitima a
docéncia como campo de conhecimentos
especificos e uma identidade profissional
para que o trabalho docente seja validado
politica e socialmente, de modo a contribuir
para o desenvolvimento e a transformacgao
das praticas pedagdgicas, das condicdes de
trabalho e do desenvolvimento pessoal e
profissional do educador.

Espera-se, com tudo isso, apontar uma di-
recdo para a educacao publica a partir dos
saberes produzidos pelas escolas, onde 0s
educandos tenham condicdes de vivenciar
um curriculo integrador e promotor do de-
senvolvimento humano.

Para 2009 propbe-se a implementacado e
adequacdo deste documento curricular, sis-
tematizado no Guia de Implementacao do
Novo Curriculo, que prevé o didlogo entre
este Documento Curricular e o Projeto Poli-
tico Pedagogico das escolas, além de outras
pautas de estudo do referido documento.

Destaca-se ainda, como componentes do
Guia, 0 processo de avaliagcao do Documento
Curricular para que, a partir do movimento
de acao-reflexao-acao, ao final de 2009,
novas sugestoes possam ser incorporadas a
este Documento Curricular. A dinamicidade
da implementacao do curriculo na rede
estadual pressupde a producao pelo cole-
tivo de educadores estaduais de Cadernos
Metodoldgicos, os quais irdo enriquecer a
pratica docente.

A elaboracao deste novo documento curri-
cular reflete um processo de construcao de
conhecimento atualizado e contemporaneo,
alinhado a um processo participativo e
dialético de construcdo, que incorporou o
saber de quem o vivencia, atribuindo-lhe
0 papel de ator e também de autor. Uma
trilha que referenciard a gestao pedagé-
gica, portanto, uma trilha experienciada
coletivamente.

Nesse sentido, apresentamos um breve
historico da construcao do documento
curricular do Estado do Espirito Santo, sa-
lientando o compromisso de construcao de
um documento que refletisse o ideal de uma
sociedade e de uma escola democrética e
emancipadora.
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1 OPROCESSO DE CONSTRUCAO
DO DOCUMENTO CURRICULAR

As iniciativas da Sedu em elaborar de forma
coletiva e dialogada o novo curriculo para a
rede estadual de ensino iniciaram-se em 2003,
a partir da realizacao de Seminarios e Grupos
de Estudo para a elaboracao de ementas de
cada disciplina. A construcao dessas ementas
foi realizada por grupos de educadores das
redes estadual, municipal e federal, que,
reunidos por disciplina e posteriormente
por dreas de conhecimento, elaboraram as
ementas contendo visao de drea, objetivos,
conteudos e orientagdes didaticas.

Ao longo de 2004 as ementas encaminhadas
para toda a rede estadual, e utilizadas como
instrumento orientador na elaboracao dos
Planos de Ensino, constituiram-se objetos
de didlogo, estudo e debate vivenciados
no interior das unidades escolares quer seja
nos momentos de formacdo em servico
quer seja em sala de aula, de acordo com a
pratica pedagogica do professor. Destaca-se
também como producao do ano de 2004
a publicacdo do livro Politica Educacional
do Estado do Espfrito Santo: A Educagao é
um Direito, que se constituiu referencial de
estudo para formacéao dos professores da
rede estadual.

As sugestdes e analises feitas nas esco-
las foram trazidas para 0s Seminarios
Regionais de Avaliacdo das Ementas Cur-
riculares, com representantes da Sedu/
Superintendéncias Regionais de Educacao
(SRE) e de todas as escolas, nos quais,
por meio de dinamicas de socializacao
dos estudos e avaliacdo, se chegou a
um relatério final que aponta sugestoes
para a reestruturacao das diretrizes cur-
riculares.

Em 2005, a Sedu identificou e cadastrou
professores referéncia de cada disciplina e
por SRE, considerando situacao funcional,
formacdo académica e atualizacdo perma-
nente, exercicio constante de uma pratica
pedagodgica inovadora, além de atuacao
na elaboracdo de itens para as avaliacoes
nacionais (SAEB) e estadual (PAEBES).

Em 2006 a Sedu, por meio de seminarios
com participacdo dos professores referéncia,
propos acoes com objetivo de construgao
do documento de diretrizes curriculares do
Espirito Santo, considerando a necessidade
de elaboracao de um referencial introdutério
ao documento.



Foram vividos momentos muito ricos
de discussao, contando com a partici-
pacdo de cerca
de 1.500 edu-
cadores, entre
professores re-
feréncia, técni-
cos da unidade
central e das

Assegurando a continuidade do debate
em toda a rede, nos anos de 2007 e 2008,
foi priorizada a elaboracdo dos Contetdos
Basicos Comuns — CBC. Para essa etapa de
reformulacdo contou-se ainda com duas
consultoras, além de 26 especialistas de cada
disciplina, modalidades e transversalidades.
Como principais autores desta elaboracao
foram envolvidos 112 professores referéncia
da rede estadual que, em dois grandes ciclos
de coloquios, intercoldquios e seminario

Todos foram mobilizados
a pensar e propor
alternativas politico-

pedagogicas com vistas a
promogao do educando
e, consequentemente,
da educacao publica.

SRE, consulto-
res, professores

de imersdo, num processo formativo e dia-
l6gico, produziram os CBC por disciplina.
Toda producdo foi mediada também nas
unidades escolares por Dinamizadores do
Curriculo (pedagogo ou coordenador), que
organizaram os debates com os demais
profissionais da rede estadual.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Principios norteadores

Os principios representam a base e o funda-
mento que subsidiam a politica educacional
de escolarizagao de criancas, jovens e adultos
capixabas. Esses principios colocam o edu-
cando como referéncia e foco de todo o
processo educativo.

convidados, pedagogos e representantes
de movimentos sociais organizados.
Todos esses atores foram mobilizados
a pensar e propor alternativas politico-
pedagogicas com vistas a promocao
do educando e, consequentemente, da
educacao publica.

Valorizacao e afirmacdo da vida

Esse principio expressa que a educacao
deve, acima de tudo, estar a servico da
vida. A vida é a dimensdo integradora das
relacbes na escola e, em sua fragilidade,
exige 0 auto-cuidado e o respeito ao outro.
S&o necessarias mudancas fundamentais
em nossos valores, instituicoes e modos de




vida, de modo que a preponderancia do ser
supere a limitacao do ter.

Compartilhar a responsabilidade pelo presen-
te e pelo futuro bem-estar da vida humana
e de todos 0s outros seres vivos desperta
0 espirito da solidariedade, reverencia o
mistério da existéncia, a gratidao pela vida
e a humildade em relacdo ao lugar que
ocupamos no planeta.

Aescola precisa estimular os diversos atores
educacionais a desenvolverem uma cons-
ciéncia de si, do outro e do mundo, por
meio da constante elaboracao darelagao ser
humano-natureza-sociedade. Nesse sentido,
a vida requer convivéncia na promocao da
paz interior, paz social e paz ambiental.

No ambiente escolar essa convivéncia pressu-
poe a formacao de sujeitos éticos, solidarios,
cooperativos e comprometidos com o firme
propoésito de alcancar a sustentabilidade,
intensificando os esforcos pela justica, pela
paz e pela vida em toda a sua diversidade.

O reconhecimento da diversidade na
formacdo humana

E por meio da valorizacdo e da afirmacao
da vida que podemos garantir o respeito a

dignidade humana, pelo reconhecimento da
diversidade como traco da realidade social.
Apresentar a diversidade como principio
norteador de uma proposta curricularimplica
compreender o processo de formagao huma-
na, que se realiza em um contexto histérico,
social, cultural e politico. A diversidade é um
componente do desenvolvimento bioldgico
e cultural da humanidade e, por isso, o lu-
gar que ocupa no curriculo escolar precisa
contemplar a inter-relacao entre ambos,
pois um prescinde do outro a medida que
a diversidade biologica ndo existe isolada
de um contexto cultural.

Superar as diversas formas de exclusédo, de
dominacdo e discriminacao € oportunizar
que a diversidade seja vivida, experienciada
por e com todos os sujeitos por meio do
acesso e da troca de informacoes, pela com-
preensao dos direitos e deveres do cidadao
e pelo exercicio da autonomia necessaria
para a vida social. O desafio que se coloca
na escola é adotar uma postura ética na
relacdo entre grupo humano e social, que
sao apenas diferentes.

A educacao como bem publico

Aeducacdo, direito de todos e dever do Estado
e dafamilia, ¢ um bem publico que deve servir



a0s propdsitos da emancipagdo humana e,
consequentemente, do desenvolvimento
social e econdmico da nacao. A educacao
como obra de mudanca, de movimento de
uma dada situacdo a outra diferente, mediante
um determinado caminho.

A educacao como servico publico, exercido
pelo poder publico ou privado, devera aten-
deraosinteresses da coletividade, assumindo,
portanto, uma dimensao mais ampla, na
medida em que contribui para o bem co-
mum, uma obra de legitimo interesse social. A
unidade escolar é o I6cus onde se concretiza
0 objetivo méaximo do sistema educacional:
a garantia do direito de aprender.

A escola publica com compromisso social,
espaco de visibilidade, onde liberdade com
responsabilidade legitima a participacdo
de todos e de cada um. E um lugar de
esperanca, por ser um ambiente essencial-
mente humano, criado e mantido por seres
humanos concretos em constante processo
de transformacao.

A aprendizagem como direito do
educando

Aprender €, antes de tudo, um direito. Todos
0s alunos tém condicdes de conhecer e

aprender, possuem capacidades intrinse-
cas de auto-organizacao e de autogestao,
envolvendo a percepcao, a interpretacao, a
construcao, a reflexdo e a acao. No entanto,
conhecer e aprender sao processos que
emergem a partir das relagdes entre sujeito e
objeto e entre diferentes sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem, numa perspectiva
dialdgica e dialética. E na relacio entre os
sujeitos, com toda a sua complexidade, que
aaprendizagem se constitui e nela se expres-
sam emo¢oes, sentimentos e atitudes.

Na escola, o aluno é o centro do processo
educativo e, em funcao dele, as acoes edu-
cativas devem ser planejadas e executadas.
Cabe ao educador comprometer-se com a
dinamizacao desse processo, assumindo o
lugar de mediador.

No direito de aprender se insere o direito a
um ambiente e contextos de aprendizagens
adequados as necessidades e expectativas
do educando, em que a pratica educativa
seja sustentada: por um curriculo aberto a
vida, que promova a conquista da autonomia
intelectual do sujeito aprendiz; pela promo-
cao da capacidade do aluno de aprender a
aprender e aprender a desaprender (quando
necessario); pelo desenvolvimento de com-
peténcias e atitudes criativas; pela promocao
do aprender a dialogar como condicdo




fundamental do processo de construcao
do conhecimento, cuja base se expressa na
aquisicao da leitura, da escrita e dos conheci-
mentos matematicos; pelo reconhecimento
de que toda acao envolve interacao num
contexto dinamico e relacional; e, acima de
tudo, pela promogdo da aprendizagem da
cooperacao e da solidariedade como con-
dicao de superacao dos fatores de exclusao,
preparo para o exercicio da cidadania e
aprendizagem ao longo da vida.

A ciéncia, a cultura e o trabalho como
eixos estruturantes do curriculo

A proposta de assumirmos um projeto edu-
cacional cuja formagdo humana promova
a construcao do conhecimento, a partir da
articulacao dos principios trabalho, ciéncia e
cultura, anuncia um movimento permanente
de inovacao do mundo material e social em
que estamos inseridos. A pedagogia aqui
apontada serd promotora de uma escola
verdadeiramente viva e criadora, na medida
em que constréi uma relacao organica com
e a partir do dinamismo social, que vivencia
pela autodisciplina e autonomia moral e
intelectual de seus alunos.

Essa proposta nao concebe a educacao para
a conformacao do ser humano a realidade

material e social, ela deve dar condices para
enfrentd-la a partir da compreensao dessa
mesma realidade, apropriando-se dela e
transformando-a.

Consideram-se essas categorias para além
dos classicos sentidos comuns da “ciéncia
como coisa de cientista” “cultura com acesso
exclusivo pelas camadas privilegiadas” e "o
trabalho que dignifica o homem”. Busca-se
compreender a ciéncia como ferramenta do
cotidiano que cumpre o papel de contribuir
para o ser humano compreender e organizar
o seu trabalho, gerando a sua propria cultura.
Ciéncia como conhecimento produzido e
legitimado ao longo da historia, resultante de
um processo empreendido pela humanidade
na busca da compreensao e transformacgao
dos fenbmenos naturais e sociais; cultura
numa perspectiva antropoldgica, como forma
de criacdo humana, portanto, algo vivo e dina-
mico que articula as representacoes, simbolos
e comportamentos, como processo dinamico
de socializacao, constituindo o modo de vida
de uma populacao determinada; e trabalho
como principio educativo, forma pela qual a
humanidade produz sua propria existéncia
na relacdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos.

Nesse sentido, essas categorias integradas
constituem a prépria esséncia da dimensao



curricular apresentada neste documento. Ao
concebermos o espago escolar como am-
biente de aprendizagem, promotor de uma
educacao emancipadora, essa perspectiva
se concretiza ao materializarmos, no interior
da unidade educacional, a organizacao fisica,
a exemplo dos laboratérios de estudo, que
asseguram o conhecimento dos fenémenos,
tornando-os visiveis e com consisténcia
tedrico-pratica; 0s ambientes de sala de aula
e de convivéncia como espacos de criacao
onde se articulam arte e ciéncia; a biblioteca
escolar como celeiro de acesso ao mundo

por ser um conceito bastante eldstico e,
muitas vezes, impreciso, dependendo do
enfoque que o desenvolva. No entanto, sua
polissemia revela sua riqueza e amplitude,
que precisam sempre ultrapassar a con-
Cepcao mais restrita e, certamente, mais
difundida, de curriculo como programa ou
lista de conteudos de ensino.

Portanto, reconhece-se o curriculo como“um
conjunto sistematizado de elementos que com-
pbem o processo
educativo e a for-

Colocar em pratica
o curriculo na escola
significa discutir a
formacdo humana

das letras e de exercicio daimaginacdo e da
inventividade.

macdo humana™.
E, nesse sentido, 0
curriculo, no con-
texto histéricoem
que esta inserido,
necessita promo-

por meio do trabalho
pedagdgico; e, sobretudo,
evidenciar a qualidade

2.2 Conceituando
curriculo

Parece ser consenso, entre os curriculistas
contemporaneos, que ha dificuldade de se
oferecer uma definicao valida de curriculo
que seja aceita universalmente. Até porque
todo conceito define-se dentro de um esque-
ma de conhecimento, e a compreensao de
curriculo depende de marcos varidveis para
concretizar seu significado’. Isso acontece

1 SACRISTAN, J.G. O curriculo: 0s contetidos de ensino ou
uma analise da pratica? In: SACRISTAN, J.G; GOMEZ, AL.P.
Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

dessa agdo.
verentre estudan-

tes e professores a

reflexdo sobre as relacdes humanas e sociais
que fazem parte do cotidiano escolar. Colocar
em pratica o curriculo na escola significa
discutir a formacdo humana por meio do
trabalho pedagdgico; e, sobretudo, evidenciar
a qualidade dessa acao.

2 MOTA, CR.e BARBOSA, N.VS. O curriculo para além das
grades - construindo uma escola em sintonia com seu
tempo. MEC/TV Escola/Salto para o futuro. Brasilia, junho
de 2004.




Essa perspectiva de curriculo nos permite
ver como uma sociedade se reproduz e
como se perpetuam suas condicoes de
existéncia pela selecao e transmissao de
conhecimentos. Assim, o curriculo é com-
preendido como ferramenta imprescindivel
na compreensao dos interesses que atuam
e estdo em permanente jogo na escola e
na sociedade.

Fazem parte do curriculo
as relagdes no interior
da escola, seu modo de
organizacao e gestao,

a participacao da
comunidade, a identidade
dos estudantes e etc.

De modo geral, os conhe-
cimentos mais valorizados
incluem tradi¢oes culturais
de classes e grupos domi-
nantes. Porisso, a selecao do
conhecimento escolar nao
¢ um ato desinteressado e
neutro. Ele é resultado de lutas, conflitos
e negociacoes, de modo que se torna
“culturalmente determinado, historicamente
situado e ndo pode ser desvinculado da to-
talidade social”.

Portanto, quando a escola se relne e
discute objetivos, acoes, metas, estratégias
e procedimentos cotidianos, esta defi-
nindo seu curriculo e sua posicao diante
do mundo. Fazem parte do curriculo as
relacdes no interior da escola, seu modo

3 SILVA, T.T. Documentos de identidade - uma introducao
as teorias do curriculo. Belo Horizonte: auténtica, 2000.

de organizacao e gestao, a participacao da
comunidade, a identidade dos estudantes
e etc. Deve ser assegurada que toda e
qualquer discussao, seja no campo de me-
todologia, avaliacao, politicas e alternativas
educacionais, seja no de questdes que en-
volvam as relagbes humanas no processo
escolar, esteja assistida como questoes que
realmente importam e tém
espaco concreto no trabalho
cotidiano da escola.

Assim, pensar o curriculo
nessa perspectiva é adotar
uma postura tedrico-meto-
doldgica que valoriza os sa-
beres e as praticas cotidianas
concretas. Considerando isso, é possivel
encontrar na literatura educacional as
ideias de curriculo em acdo, curriculo no
cotidiano (Alves), curriculo real (Sacristan),
curriculo praticado (Oliveira), curriculo
realizado (Ferraco), e outras que conside-
ram o cotidiano das escolas como pontos
de partida e chegada para se discutir o
curriculo®.

Pensar o curriculo na escola a partir da valo-
rizagao dos saberes e das praticas cotidianas

4 FERRACO, CE. O curriculo escolar. In: Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: a educacdo € um direito.
Vitoria: SEEB/SEDU, 2004.



ndo exclui a perspectiva dos programas e/
ou conteudos de ensino no curriculo esco-
lar. Pelo contrario, esses dois elementos se
completam. O primeiro por representar a
prépria esséncia do processo pedagdgico na
escola e 0 segundo por ser o meio pelo qual

(Enem)®, contemplam uma organizacao por
competéncias e habilidades.

As competéncias sao entendidas como a
‘capacidade de agir em situacoes previstas e
nao previstas, com rapidez e eficiéncia, articu-

alunos e professores encon-
tram uma base de contetdos
para utilizar como ferramenta
de ensino e pesquisa.

Desse modo, a sequnda parte
deste documento curricular,
contendo os Conteudos Basi-
cos Comuns de cada discipling,

As competéncias
sao entendidas como a
“capacidade de agir em

situacoes previstas e nao
previstas, com rapidez

e eficiéncia, articulando

conhecimentos tacitos e

cientificos a experiéncias
de vida e laborais

lando conhecimentos tacitos
e cientificos a experiéncias de
vida e laborais vivenciadas ao
longo das histérias de vida™.
As habilidades sao entendidas
como desdobramentos das
competéncias, como parte que
as constituem. Comumente,
expressam a forma de o aluno

foi pensada e organizada de
forma a aliar competéncias,
habilidades e contetdos de
ensino. Essa proposta vai ao
encontro de necessidades e interesses da
rede publica estadual de ensino do Estado
do Espirito Santo e de diretrizes nacionais
apresentadas nos principais documentos
norteadores do Ministério da Educacao.

Competéncias e habilidades

As orientacdes contidas nos principais
documentos de referéncia do Ministério
da Educacao (MEC), como é o caso do PCN
+ e do Exame Nacional do Ensino Médio

vivenciadas ao longo das
historias de vida.

conhecer, fazer, aprender e
manifestar o que aprendeu.
Para Macedo"a competéncia é
uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade é uma competéncia de
ordem particular, especifica”.

Nessa perspectiva, nao ha uma relacao hierar-
quica entre competéncias e habilidades. Nao
ha gradacao, ou seja, habilidades néo seriam
consideradas uma competéncia menor.

5 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacao tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

6 KUENZER, A. Z. Competéncia como Praxis: os dilemas
da relagdo entre teoria e pratica na educagao dos traba-
Ihadores. Boletim técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 30,
p. 81-93, 2004.

7 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacao tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.




Trata-se mais exatamente de abrangéncia,
0 que significa ver uma habilidade como
uma competéncia especifica®.

A ideia de competéncias evidencia trés
ingredientes basicos’:

m Competéncia como condicdo prévia
do sujeito, herdada ou adquirida: com-
peténcia, nesse sentido, significa, muitas
vezes, 0 que se chama de talento, dom ou
extrema facilidade para alguma atividade.
E como se fosse uma con-
dicdo prévia, herdada ou
aprendida;

m Competéncia como
condicao do objeto, in-
dependente do sujeito
que o utiliza: refere-se a
competéncia da maquina ou do objeto.
Na escola, essa forma de competéncia esta
presente, por exemplo, quando julgamos
um professor pela ‘competéncia’ do livro
que adota ou da escola que leciona;

m Competéncia relacional: essa terceira
forma de competéncia é interdependen-
te, ou seja, ndo basta ser muito entendi-

8 BRASIL. PCN+ Ensino Médio: orientagdes educacionais
complementares aos parametros curriculares nacionais,
MEC, 2002.

9 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacdo tedrico-metodologica, MEC/INEP, 2005.

Nao se trata de definir
0 que o professor ira

ensinar ao aluno e sim o
que o aluno vai aprender.

do em uma matéria, ndo basta possuir
objetos potentes e adequados, pois 0
importante aqui € ‘como esses fatores
interagem”. A competéncia relacional
expressa esse jogo de interagoes.

Assim, as trés formas de competéncia,
anteriormente descritas, na pratica nao se
anulam necessariamente, pois se referem a
dimensbes diferentes e complementares de
uma mesma realidade.

Ao partir da ideia de compe-
téncia relacional, o desenvol-
vimento de competéncias na
escola exige dos educadores
e demais participes da acao
educacional, uma maior preo-
tiplas facetas do trabalho
educativo, 0 que pressupde uma organizagao
da dinamica do trabalho que implicara em

cupacao comasmu

um novo processo de aprendizagem na
escola. Dentre elas, destacamos: a progra-
macao das atividades e as metodologias
adotadas para que essas estejam de acordo
com o que se pretende desenvolver. Nesse
contexto, é extremamente importante que
o0s profissionais da educacdo, pedagogos,
coordenadores e técnicos estejam atentos
para a elaboracao do plano de ensino e o
planejamento das atividades. Nao se trata
de definir o que o professor ird ensinar ao



aluno e sim o que o aluno vai aprender. Nesse
sentido, para que o aluno aprenda, se forme e
informe, é necessario o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que ele precisara
dispor na vida em sociedade.

Desse modo, o trabalho pedagdgico deve
ter como foco o investimento na formacao
da pessoa e na sua pratica de cidadania e se
estender as multiplas dimensdes do individuo
(cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras).
Assim, pode-se inferir que um curriculo dessa
natureza, juntamente com a
ciéncia e a cultura, esta aliado
ao mundo do trabalho. Até
porgue a articulacao das com-
peténcias e habilidades com os
conteuidos de ensino precisa estar conectada
com a realidade social, cultural, econémica e
histérica na qual o individuo esta inserido.

A perspectiva das competéncias e habilidades
aqui defendida difere da concepcao tecnicis-
ta das décadas de 60 e 70 na qual se queria
formar trabalhadores especializados para
atuar em setores especificos da sociedade. Ao
contrario disso, trabalhar nessa concepcao,
neste documento curricular, visa a investir
na formacao do cidaddo. Cidadao esse que
busca na escola adquirir, por meio do ensino
e da pesquisa, as bases para uma formacao
de qualidade e um lugar na sociedade. £

Ninguém nasce aluno,

alguém se torna aluno.

preciso dar énfase ao principal sujeito da
acao educativa: o aluno.

2.3 Osujeito da acao
educativa: o aluno

No trabalho de construcao deste documento
curricular privilegiamos o principal sujeito
da acdo educativa: o aluno. Como ponto de
partida para nossa reflexao é necessario con-
siderar a condicao de aluno, problematizan-
do-a na medida em que nao
o naturalizemos no interior da
escola."Ninguém nasce aluno,
alguém se tornaaluno” Quem
€ esse sujeito que se encontra
imerso em um mundo contemporaneo e
vem de diferentes origens sociais e culturais?
Quais sao 0s alunos e quais sao, hoje, suas
relagdes com a sociedade e com a instituicao
escolar? Esse sujeito esta aprendendo na
escola? Utilizamos a linguagem correta para
cada tempo da vida humana, para fazer do
ambiente fisico e social da escola um local
de aprendizagem?

Avida escolar exige um conhecimento mais
profundo sobre os tempos de vida, em que
os recortes biolégico (das transformacdes e
desenvolvimento organico) e demografico
(das faixas etdrias) mostram-se insuficientes




CB\F‘%CULO
ESCOLAR
e imprecisos. £ necessario reconhecer os Infancia e criancas sao nocoes que se dife-
aportes historico e socioculturais, que con- renciam, pois reconhece-se que, no Brasil
templam o pertencimento de classes, género, e nao diferentemente no Espirito Santo, ha
ou etnia, os valores presentes em cada familia criancas que ndo tém direito a infancia. A
e na comunidade, a caracterizagao da con- infancia ¢ um momento singular na vida
temporaneidade, especialmente no que se de um individuo, é tempo de constante
refere a crise de autoridade, a fragilidade da construcao e permanente descoberta do
instituicdo familia, a violéncia urbana, dentre mundo, de dominar fisica e mentalmente
outros, que gradativamente tém significado 0s ambientes e inserir-se neles.
a negacao do direito a infancia e a precoce
insercao na vida adulta. A escola, no exercicio A Psicologia, a Sociologia, a Psicandlise, a
de sua funcao educadora, promove a inser- Historia, a Antropologia, a Filosofia, enfim,
¢ao e possibilidade de ascensdo social, sem, muitas ciéncias tém contribuido para o
contudo, constituir-se como estudo e a compreensao da

infancia. Os didlogos com
as teorias de um lado e as

Unica instituicao responsavel . L.
¢ P As criancas de hoje nao

por esse desafio, uma vez que s30 exatamente iguais

a compartilha com a fami- as do século passado, lutas politicas em defesa
lia e as demais instituicoes nem serdo idénticas as dos direitos da crianca, ora
sociais. que virdo nos proximos empurrando para frente o
séculos. momento da maturidade, os
A acdo de reconhecimento adultiza, ora jogando para traz
dos tempos da vida: ainfancia, a juventude e a curta etapa da infancia, os infantiliza.
avida adulta, sao elementos essenciais para
o fortalecimento da dindmica da acdo educa- Alinfancia que conhecemos hoje é a criacdo
tiva. Esses tempos de vida, numa sociedade de um tempo histérico e de condicdes
ocidental como a nossa, vém carregados socioculturais determinadas, sendo um
de significados distintos, criagdes culturais erro querer analisar todas as infancias e as
simbolicas especificas e proprias. Portanto, criancas com o mesmo referencial. Sendo
é necessario compreendermos a infancia, assim, podemos considerar que a infancia
a juventude e a vida adulta ao organizar-se muda com o tempo e com os diferentes
todo o processo pedagégico da complexa contextos sociais, econdmicos, geografi-
dinamica da acao educativa. cos, e até mesmo com as peculiaridades



individuais. Portanto, as criancas de hoje
nao sao exatamente iguais as do século
passado, nem serao idénticas as que virao
nos proximos séculos.

F marca desse tempo da vida o processo
de apropriacao da linguagem que, como
parte do sistema de sinais adquirido num
discurso com sentido, se constitui em sujeito
dalinguagem ao dizer “eu” Podemos afirmar
que infancia e linguagem coexistem. Na
infancia importantes apren-

Os estudiosos do desenvolvimento huma-
no consideram a adolescéncia tempo de
mudancas fisicas, cognitivas e sociais que,
juntas, ajudam a tracar o perfil da populacéo.
Aadolescéncia é uma ponte entre ainfancia e
aidade adulta, compreendida como um peri-
odo atravessado por crises, que encaminham
0 jovem na construcao de sua subjetividade.
Consideram que a juventude se forma no
estdgio de transicao entre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que

0 sentido de conquista e reco-

dizagens sao sistematizadas
No espago escolar, como a
leitura, a escrita, a constru-
cao do pensamento légico
matematico, sendo basicas
para outras.

Assim como a infancia, a juven-
tude é também compreendida
hoje como uma categoria his-
torica que gera e é geradora

Ajuventude é
marcada pela busca
da diferenca e
originalidade, o desejo
de impactar, de provocar

contrastes. Marcas
definidoras da existéncia
social parecem
mobilizar, de forma
visivel, a atencao e a
tensao dos adolescentes.

nhecimento de si parece ser
0 sinal proprio desse tempo.
Essa é uma construcdo iniciada
com o nascimento, e que se
encaminha para a comple-
tude do homem, finalizando
somente com a morte, que,
COmMO 0 nascimento, delimita
0s dois extremos da vida.

A juventude é marcada pela

de significacdes e significados

que somente podem ser analisados a luz da
propria sociedade. Deve ser pensada para
além da idade cronoldgica, da puberdade e
das transformacoes fisicas que ela acarreta
(conjunto de transformacoes fisiolégicas
ligadas a maturacédo sexual). E uma categoria
que se constrdi, se exercita e se reconstroi
dentro de uma historia e tempo especificos.

busca da diferenca e origina-
lidade, o desejo de impactar, de provocar
contrastes. Marcas definidoras da existéncia
social parecem mobilizar, de forma visivel,
a atencao e a tensao dos adolescentes.
Organizando-se em“tribos’, passam a utilizar
vocabularios e vestuarios proprios, estilos
variados, construindo, assim, sua identidade
nas relagdes estabelecidas também e ndo




somente na escola, mas em outras esferas
sociais, como a familia, aigreja e o trabalho.
A juventude é um tempo marcado pela
participagao nos movimentos juvenis, que
despertaram visdes diferenciadas na socieda-
de, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, ¢ comum presenciarmos as situa-
cOes de conflito vividas pelos adolescentes.
Sequir, burlar ou obedecer as regras? Sentem-
se inseguros e ao mesmo tempo donos de
si. Reivindicam liberdade mais ainda nao
sabem lidar com a responsabilidade que a
liberdade proporciona. Querem ser rebeldes,
mas buscam protecao.

A adolescéncia é o prisma pelo qual
os adultos olham os adolescentes e
pelo qual os préprios adolescentes se
contemplam. Ela é uma das formacoes
culturais mais poderosas de nossa época.
Objeto de inveja e de medo, ela da forma
aos sonhos de liberdade ou de evasao
dos adultos e, a0 mesmo tempo, a seus
pesadelos de violéncia e desordem.
Objeto de admiracao e ojeriza, ela é
um poderoso argumento de marke-
ting e, a0 mesmo tempo, uma fonte de
desconfianca e repressao preventiva.
(CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado
€ N0 CoNsUMO, as questdes tecnoldgicas e as
culturas de massa tém colocado a juventude

em intensa situacao de vulnerabilidade,
muitas vezes encurralando-a. O apelo em
atender aos modelos estereotipados de com-
portamento, especialmente apresentados
pela midia, apontado para os adolescentes,
e 0 consumo exacerbado nao fornecem
condicdes para que o adolescente planeje e
articule acbes como uma forma de superagao
da condicao ou situacao vivida.

Ser jovem na periferia ou no campo, e ser
mulher jovem ou ser jovem negro, da classe
média e trabalhadora, sao todas identidades
possiveis e relacionais, resultantes da compe-
ticao de simbolos por parte dos movimentos
e grupos sociais. Ha também uma distincao
entre o que o jovem espera da escola como
espaco de convivéncia e sua percepcao sobre
o papel da escolaridade na vida adulta.

E inegavel a importancia do“momento pre-
sente’na percepgao dos jovens, a ponto de ser
compreendido como alienacao, auséncia de
utopias, falta de perspectiva de vida, diante de
uma sociedade em intensa mudanga, no qual
o futuro é incerto, duvidoso ou até prescrito
pela condicdo econdmica e a realidade social
em que vive. Reside af a grande diferenciacéo
entre 0s jovens: as camadas populares e as
média e alta, em que os Ultimos tém acesso
a bens, direito a cidadania social e civil e
experiéncias de socializacdo.



Os problemas que mais afetam a juventude
hoje estao na defasagem escolar, na perspec-
tiva de trabalho, na vulnerabilidade a violén-
ciaeao crime, e na gravidez na adolescéncia,
constituindo-se em importantes elementos
de debate no ambiente escolar.

Na fase de vida adulta, o individuo ja tem
formada sua personalidade e identidade,
possui uma série de conhecimentos e acu-
mula experiéncias adquiridas ac longo de sua
historia de vida. Estdo abertos
ao didlogo e vao a escola com
clareza de seus objetivos. A
vida adulta constitui-se na
fase mais ativa e longa dentro
da sociedade.

Na adultez, o ser humano
busca uma valoracao pes-
soal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliagao positiva de sua pessoa
pelos conhecimentos até entao adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa
de alcancar uma avaliacdo positiva frente
a0 social, a respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola
cursando o Ensino Fundamental ou Médio
buscam reparar o tempo de escolarizagao
que ndo puderam usufruir na infancia e na
adolescéncia. Em geral, sdo sujeitos que

Na fase de vida adulta, o
individuo ja tem formada
sua personalidade e
identidade, possui uma

série de conhecimentos

e acumula experiéncias

adquiridas ao longo de
sua historia de vida.

vivem em contextos de desfavorecimento
social ainda nao empregados, ou em ocu-
pacdes precdrias ou Nao.

O ser humano adulto vivencia em suas pro-
prias situagcdes de vida caracteristicas que
Ihe séo particulares. Ja produz e trabalha;
do trabalho vive e sobrevive, em qualquer
circunstancia de realidade social, econdmica
e cultural. O fendbmeno da vida adulta, em
cada ser humano, é entendido no processo
de desenvolvimento, com
suas aprendizagens e singu-
laridades.

Nesse momento da vida adulta
ficaevidente a necessidade de
ressignificar todas as condutas
sociais e buscar modos signifi-
cativos de viver pessoalmente.
Talvez pela disponibilidade
de tempo, ou por motivacoes externas de
sentir-se bem e elevar as condicoes de vida
em familia. Deve-se procurar entender o que
esses sujeitos na condicao de alunos vém
tentando demonstrar, explicita ou implici-
tamente, seja por abandono, reprovacao e
dificuldade de permanéncia, seja por formas
com que organizam suas necessidades e
anseios maiores e melhores oportunidades
de tornar a escolarizacdo uma oportunidade
de emancipar-se.




Estejam na infancia, juventude ou idade
adulta, compreendemos, como ponto de
partida e chegada do processo educacional,
que os alunos da escola publica estadual
530 sujeitos concretos, predominantemente
jovens, em sua maioria de classe popular,
filhos de trabalhadores formais e informais,

que vivem no campo, na cidade, regides
diversas com particularidades socioculturais
e étnicas. £ é fundamental compreendé-los e
considera-los ao produzir referenciais novos,
que retomem democraticamente a agao
socializadora da escola, na especificidade
de seus saberes e praticas.

3 ADIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA

" mais que um ser no mundo, o ser
humano se tornou presenca no mundo,
com o mundo e os outros...”.

Paulo Freire

A presenca do ser humano no mundo e
suas relacdes entre pares e com 0s OUtros
seres mantém-se como constante desafio a
humanizagdo da sociedade e a
sustentabilidade do planeta.

O grande desafio da escola,
em especial da publica, esta
em constituir-se como ambi-
éncia de construcao de uma
nova humanidade, em que
homens e mulheres, sujeitos
da historia e de suas préprias
historias, tornam-se co-responsaveis pela
vida como valor fundamental da existéncia
dos seres que habitam a Terra.

Seres humanos sao
diversos em suas
experiéncias culturais,
sao Unicos em suas

personalidades e sao
também diversos em
suas formas de
perceber o mundo.

Podemos dizer que a diversidade é cons-
titutiva da espécie humana, sobretudo se
entendida como a construcdo historica,
cultural e social que faz parte do acontecer
humano. De acordo com Lima (2006),

a diversidade é norma da espécie huma-
na: seres humanos sao diversos em suas
experiéncias culturais, sao Unicos em suas
personalidades e sdo também
diversos em suas formas de per-
ceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade
bioldgica. Algumas dessas diver-
sidades provocam impedimentos
de natureza distinta no processo
de desenvolvimento das pessoas
(as comumente chamadas de
"portadoras de necessidades
especiais") (p.17).

Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, hd a demanda ébvia




por um curriculo que atenda a essa uni-
versalidade.

Quando falamos de diversidade e curriculo,
torna-se comum pensar a diversidade como
sendo a simples aceitacao do diferente ou
das diferencas. Sdo complexos 0s aspectos
acerca da diversidade que precisam ser con-
siderados, tais como: o ético, o estético, o
bioldgico, o politico, o sociocultural, dentre
outros.

De igual forma, no campo do conhecimento
também é necessario enfrentar o debate
epistemologico e politico,
em relacao ao lugar que
ocupam algumas ciéncias
em detrimento de outras
ou de saberes constituidos
como diversos. Certamente
05 curriculos mais avancados
consideram esses saberes, 0
que tem contribuido significa-
tivamente para aformacao dos
educandos numa perspectiva
de cidadania mais plena.

A diversidade presente no curriculo e na
escola permite avancar para o campo da
ética como processo de formacao humana,
que exige a busca por valores, solidariedade
e justica, cultura de paz e cidadania, respeito

A diversidade presente
no curriculo e na escola
permite avancar para
0 campo da ética como
processo de formacao
humana, que exige
a busca por valores,
solidariedade e justica,
cultura de paze
cidadania, respeito
as diferencas.

as diferencas. O que se espera da educacdo é
que ela promova a emancipacao dos sujeitos,
para que sejam capazes de fazer escolhas
ao longo de sua existéncia e efetivamente
se assumam como autores da historia da
humanidade. Reconhece-se o direito a
diversidade no curriculo como processo
educativo-pedagdgico, como ato politico
pela garantia do direito de todos.

A qualidade social na educagao é conquistada
na medida em que é resguardada e valoriza-
da a diversidade. A diversidade que aponta
para uma educacao inclusiva, que propde
o rompimento do ciclo de
exclusao, permite a convivén-
cia entre diferentes pessoas
na escola e na comunidade,
transforma pré-conceito e dis-
criminacao em acolhimento
da diferenca e valoriza a vida
em todas as suas dimensoes,
a compreensao do processo
civilizatério, e a constituicao
de oportunidades de cresci-
mento pessoal e coletivo.

O curriculo deve, portanto, contemplar o ser
humano em sua complexidade e dimensdes
que compodem sua realidade objetiva de
vida - tanto dentro quanto fora da escola
— destacando-se as questdes ambientais,




as relacdes étnico-raciais, a cultura de paz,
os direitos humanos, a sexualidade, a ética
e cidadania, dentre outras, como questoes
inerentes ao curriculo escolar, contribuindo
de fato para a formacdo humana.

seus saberes, seus conhecimentos e suas expe-
riéncias de vida e de trabalho. Nelas, os sujeitos
jovens e adultos se formam nao somente
na escola; por elas aprenderam contetdos
que condicionam seus modos de ser e estar

no mundo, de aprender e de reaprender, de

certificar-se, de progredir e de se constituirem

3.1 Educacao de jovens
e adultos: saberes,

enquanto seres

humanos (cf. arts.
A EJA nao deve ser

experiéncia de vida e 37 38daLDBEN pensada como oferta
de trabalho T]izz)eocoe)r CNE n. menor, nem menos

importante, mas como
um modo proprio de
fazer educacao.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma

modalidade' especifica da Educacdo Basica Os sujeitos da

que se propde a atender um publico ao qual
foi negado o direito a educacao, durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequacgoes
do sistema de ensino ou pelas condicoes
socioecondmicas desfavoraveis.

Como modalidade de Educacgao Basica, a EJA
ndo deve ser pensada como oferta menor,
nem menos importante, mas como um modo
proprio de fazer educacao, determinado pelos
sujeitos que a recebem: jovens e adultos. A
legislacao recomenda a necessidade de busca
de condicdes e alternativas, e de curriculos
adequados a esses sujeitos, levando em conta

10 A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos terd um
documento curricular especifico.

EJA, em sua sin-
gularidade, apre-
sentam uma especificidade sociocultural:
sao, geralmente, marginalizados e excluidos
das esferas socioeconémicas e educacionais,
privados do acesso a cultura letrada e aos
bens culturais e sociais, comprometendo
uma participacdo mais efetiva no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. De modo
geral, sao trabalhadores assalariados, do mer-
cado informal, que lutam pela sobrevivéncia
na cidade ou no campo, trabalhando, quase
sempre, em ocupacdes nao qualificadas.
Possuem trajetorias escolares descontinuas,
que incluem reprovacoes e repeténcias,
marcadas por retornos a escola noturna na
EJA, na condicdo de alunos trabalhadores
ou de quem busca o trabalho.



A concepcao de curriculo que defendemos
para a EJA tem como foco a formacao huma-
na, em que o trabalho transversaliza todo o
curriculo, considerando a especificidade dos
sujeitos jovens e adultos, ou seja, sua caracte-
ristica fundamental de serem trabalhadores.
Isso implica formar (ndo treinar, adestrar, de
forma aligeirada e restrita ao mercado de
trabalho) os sujeitos (cidadaos-trabalhadores)
para compreenderem a realidade e nela
intervirem.

Nesse sentido, o curriculo da EJA como parte
do curriculo estadual considera os eixos
ciéncia, cultura e trabalho, no processo de
aprendizagem, nos conhecimentos vividos-
praticados pelos alunos na pratica social,
numa perspectiva de uma pedagogia critica.
E uma concepcao de escola como instituicdo
politica, espaco propicio aemancipar o aluno,
contribuindo para a formacao da consciéncia
critico-reflexiva e promotora de autonomia
dos sujeitos da EJA.

3.2 Aeducacao especial
na perspectiva da
inclusao escolar

Na busca pelo rompimento com 0s para-
digmas excludentes e homogeneizadores
presentes na escola é que defendemos a

abordagem inclusiva do curriculo. Nesse
sentido, 0s principios, 0s objetivos e as al-
ternativas metodoldgicas para a Educacao
Especial tém como foco os profissionais
da educacao, os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais-NEE (por deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao) e a comu-
nidade escolar, uma vez que todos estao
implicados no ato educativo.

A Educacao Especial é contemplada na
Constituicao de 1988, que enfoca o direito
de todos a educacao. O ensino tem como
principio a igualdade de condi¢oes, 0 acesso
e a permanéncia de todos na escola. Além
disso, garante o atendimento a todos 0s
alunos com NEE, preferencialmente narede
regular de ensino. Na LDB n°. 9394/96 a
Educacao Especial ganha um capitulo e é
definida como uma modalidade' de edu-
cacao escolar, assegurada a escolarizacao
dos educandos com NEE na rede regular
de ensino. Ja na Resolucao CNE/CEB n°2 de
11/02/01, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica
em todas as etapas e modalidades do ensino,
aponta-se para a flexibilizacédo e adaptacao
curricular, pensando metodologias de ensino

11 Amodalidade de Educacao Especial terd um documento
curricular especifico.




e recursos didaticos diferenciados, processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos com NEE, em consonancia com o
projeto politico pedagdgico da escola. Ainda,
orienta para servicos de apoio pedagogico
especializado, desenvolvido nas salas de
aula regular a partir da atuacao colaborativa
de professores especializados de educacao
especial.

O grande desafio da escola e, portanto, da
educacao especial é contrapor ao modelo
sustentado pela l6gica da homogeneidade
para construir um curriculo inclusivo, co-
mum que atenda a todos e que considere a
diversidade, como resposta democratica e
tolerante a pluralidade cultural. Acreditamos
que, pela via da formacédo dos profissionais
da educacdo, a partir do principio da pes-
quisa, da critica e da colaboracdo, esses
possam interpretar e superar as distorcoes
ideoldgicas presentificadas no curriculo
da escola.

Pensar um curriculo de abordagem inclusiva
é considerar os diferentes espacos-tempos
da escola como essenciais no processo de
ressignificacdo das praticas educativas. Dos
diferentes aspectos que precisam ser notados
na construcao de um curriculo inclusivo
destacamos: a colaboracdo entre profissionais
do ensino comum e da educacao especial,

um trabalho co-
laborativo que
deve ocorrer em
momentos de
planejamentos,
intervencoes em
classe, formacao
continuada, e
outros espacos-
tempos da escolg;
o0 planejamento e a formacdo continuada, o
espaco-tempo de planejamento deve ser
concebido como lugar de (re)construcao
de nossos saberes e fazeres.

3.3 Educacao do Campo: o
campo como locus de
producao de saberes

A construcdo de um curriculo voltado para
as especificidades da modalidade' de Edu-
cacao do Campo deve ser compreendida
como uma das agdes de um movimento
de afirmacédo da realidade educacional
campesina, um longo caminho que vem
sendo trilhado por diversas entidades em
diferentes contextos.

12 Amodalidade de Educagdo do Campo terd um documento
curricular especifico.

Um curriculo de
abordagem inclusiva
é considerar os
diferentes espacos-

tempos da escola como
essenciais no processo
de ressignificacao das
praticas educativas.




A necessidade de implantar uma proposta
educativa especifica para 0 campo encontra-
se respaldada por documentos oficiais, que
procuram enfatizar o seu carater singular, a
exemplo da LDB 9394/96; do Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE) aprovado em 2000,
que ressalta a necessidade de tratamento
diferenciado para a escola do campo; da
Resolucao CNE/CEB n° 1/2002, que institui
as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, em 2004;
das Referéncias para uma Poli-
tica Nacional de Educacao do
Campo; e da Resolucao CNE/
CEBn°2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e prin-
cipios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo.

Para se pensar em um curriculo que resguarde
05 saberes campesinos deve-se compreender
que o campo nao deve ser pensado em
oposicdo ao urbano. Ha que se resgatar o
campo como lécus de producado de saberes,
de subsisténcia, presente ao longo de toda
a histoéria da humanidade, estabelecendo
condicGes de vida para aqueles que cultivam
aterra. Assim, o curriculo deve levarem conta
arealidade dos sujeitos campesinos, que se
educam na relacao com a terra e com outros

Os saberes campesinos
deve-se compreender

que o campo nao deve
ser pensado em oposicao
ao urbano.

sujeitos que produzem suas existéncias a
partir do cultivo dessa.

A organizacao curricular da escola campe-
sina implica participacao e didlogo com a
comunidade escolar e seu entorno. Nesse
sentido, os conteudos escolares serdo redi-
mensionados a partir do contexto produtivo
e cultural dos sujeitos do campo. Enfatiza
a histéria dos movimentos
sociais campesinos e suas
lutas pela terra, valorizando
nos contetdos 0s povos
tradicionais da terra, seus
territorios e saberes; estuda
culturas e identidades dos
sujeitos campesinos; investiga a agricultura
familiar como base da organizacao produtiva
no campo; avalia e fomenta o processo de
producao organica de alimentos; discute o
trabalho no campo como praxis/poiesis.

O curriculo da Educacdo do Campo pressu-
pbe o trabalho e a pesquisa como principio
educativo, pois os saberes da terra sao cons-
truidos de forma coletiva, a partir do trabalho
na terra e da problematizacao sistematica
da relacao do campesino com a natureza,
ndo dicotomizando teoria e pratica. A agri-
cultura familiar, as praticas agroecoldgicas
e a economia solidaria devem permear o
curriculo do campo. Outro eixo fundamental




é a interdisciplinaridade, como construcao
de conhecimento coletivo que possibilita
a valorizacao dos saberes da terra; e a visao
da educacao como ato poiético, como ato
criativo e transformador e ndo como mera
reproducao.

Como outro importante pressuposto, a
educacdo do campo deve orientar-se
pela gestdao democratica, pelo regime
de colaboracao, onde os conhecimentos
abordados na educagdo sao ressignificados
a partir do didlogo com a comunidade,
procurando enfatizar a colaboragao como
dimensdo articuladora do projeto politico
e pedagogico da educacao do campo. O
Estado assumindo a acao provedora para
garantir as condicoes para que a educa-
cao reivindicada pelos povos do campo
seja plenamente viabilizada e a sociedade
participando ativamente dos processos de
gestdo das politicas publicas.

3.4 AEducacao Ambiental
como perspectiva
de uma sociedade
sustentavel

A Educacao Ambiental é um tema trans-
versal a ser trabalhado em todos os niveis e
modalidades de ensino na educacao basica.

Constitui-se em um processo permanente,
fundamentado no respeito a todas as formas
de vida, no reconhecimento da complexi-
dade socioambiental e em valores e acoes
que contribuam para a (trans)formacdo do
ser humano. Seu idedrio é a formacéo de
sociedades sustentdveis que sdo, a0 mesmo
tempo, ecologicamente prudentes, econo-
micamente viaveis, socialmente justas, cultu-
ralmente diversas
e politicamente

Seuidedrioéa
formacao de sociedades

atuantes.

sustentaveis que
A promocao da
Educacdo Am-
biental em todos prudentes,
niveis e modali-
dades de ensino culturalmente dive
esta estabelecida
nalLei9.795/99 e
contribuird para
a formacdo humana, se calcada nos prin-
cipios da solidariedade, da cooperacao, da
democracia, da justica social e ambiental,
se promover a emancipacao dos sujeitos
para uma participacao social efetiva, com
respeito a alteridade e a diversidade social,

étnica e cultural dos povos.

O adjetivo ambiental na educacao nos da
a ilusao de que se a Educacao Ambiental
for desenvolvida nas escolas, valores e ati-

sao,

ao mesmo tempo,
ecologicamente

economicamente viaveis,
socialmente justas,

rsas e

politicamente atuantes.




tudes em relagdo ao meio ambiente serdo
transformados qualitativamente. Ainda que
a Educacao Ambiental esteja ratificada no
curriculo por meio do aparato legal, é pre-
Ciso situa-la historicamente e explicitar as
contradicoes e as causas do antagonismo
cultivado entre ser humano e natureza.

A Educacao Ambiental ainda vem aconte-
cendo nas escolas de forma episédica, even-
tual e de modo paralelo ao desenvolvimento
curricular. Para que a Educacao Ambiental
torne-se efetiva nas escolas é necessaria
uma mudanca de valores e postura de toda
a comunidade, no envolvimento com os
problemas e as questdes socioambientais
em termos locais e globais. Além de incluir
a tematica no Projeto Politico Pedagogico
da escola, é preciso que a Educacdo Am-
biental seja vista como parte de um plano
coletivo da comunidade escolar. A Educacdo
Ambiental pressupbe a implementacao
de metodologias participativas, coopera-
tivas, interdisciplinares, que se definem
no compromisso de qualificar a relacéao
com o meio ambiente, considerando a
complexidade e a multidimensionalidade
da questao ambiental no exercicio da par-
ticipacdo social, e a defesa da cidadania
como praticas indispensaveis a democracia
e a emancipacao socioambiental.

3.5 Educacao das relagoes
étnico-raciais:
afro-brasileiros e
povos indigenas

Segundo dados de 2003 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Programa
Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), os
negros representam 47,3% da populacdo
brasileira. Os dados do PNAD (2004) revelam
que o Espirito Santo em sua representacao
étnico-racial estd majoritariamente formada
(56,3%) pelo segmento da populacéo negra e
apenas 2% de jovens negros em todo Brasil tém
acesso a universidade. Entretanto, a educacao
basica podera contribuir para a ascensao social
e elevacao do percentual da juventude - nao
s6 da negra, mas de qualquer outra etnia da
sociedade brasileira - nos diferentes cursos
do ensino superior brasileiro.

Um curriculo que contemple a questao
étnico-racial deve ser capaz de responder as
demandas advindas das especialidades, das
pluralidades e da identidade brasileira, pois
0 Brasil é um pafs pluriétnico e multicultural.
Considera-se a exigéncia legal preconiza-
da pela Lei Federal 10639/03; pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao ne 9394/96
e, por meio da implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais.




Ensinar a historia e cultura afro-brasileira é
considerar as politicas de agdes afirmativas
como resposta as demandas da populacao
afrodescendente, por meio de politicas
publicas de reparacao, reconhecimento e
valorizacao dos aspectos historico-cultural-
identitarios desse segmento populacional.
E promover o debate sobre as diferentes
etnias que compdem o povo brasileiro,
procurando superar a l6gica pautada no
pensamento eurocéntrico e americano do
nao-reconhecimento de outras culturas
étnicas: indigenas, africanas e asiaticas.

A demanda por valorizacao das etnias implica
tomada de consciéncia politica e histérica
da diversidade cultural, de um palis que se
apresenta pluriétnico e multicultural e, nesse
sentido, tem que aprender a conviver e
aceitar as diferencas étnico-raciais indigena,
africana, européia e asiatica, que formam a
populacao brasileira.

3.6 Atematicaindigenano
curriculo escolar

No Brasil, a populacao atual indigena é de
aproximadamente 454 mil indios, distri-
buidos em 220 povos e falantes de 180
idiomas, equivalendo a 4% da populacao
brasileira (Funasa, 2006). No periodo colonial,

havia cerca de
1.100.000. Esses
ndmeros revelam
um processo his-
térico de domi-
nio imposto aos
povos indigenas

Promover o debate sobre
as diferentes etnias
que compoem o povo
brasileiro, procurando
superar a logica
pautada no pensamento
eurocéntrico e americano
do nao-reconhecimento

pelos europeus
e pelo Estado
nacional em dife-

de outras cultu

rentes épocas da

histéria do Brasil.

No Espirito Santo, a populacao indigena
compreende cerca de 2.346 aldeados, sendo
2.109 da etnia Tupinikim e 237, Guarani,
localizados no municipio de Aracruz.

O século XX foi marcado por fatos impor-
tantes para esses povos: houve um grande
crescimento populacional nos anos 50, e
um fortalecimento do seu protagonismo
na década de 70, por meio de suas lutas
pelo direito a terra, a saude, a educacao,
a diversidade e a cultura. Em 1988, esses
direitos foram contemplados na Constituicao
Federal, na escrita do artigo 231.

Porém, a abordagem do indio nas escolas e
nos livros didaticos reforca os esteredtipos e
0S preconceitos sobre esse povo e perpetua
uma invisibilidade de sua transformacao
histérica. E tratado como uma sociedade sem

ras

étnicas: indigenas,
africanas e asiaticas.




suas antigas linguas, tradicdes e culturas, sob
forte influéncia do mundo ocidental.

A tematica indigena passou a ser contem-
plada na educacao a partirda Lein° 11.645/
2008, que inclui a abordagem da histéria e
da cultura indigena em todo
o curriculo escolar, possibili-
tando a sociedade nacional
a reflexdo e o debate sobre a
tematica, e, principalmente, o
resgate de sua cultura e his-
toria, além da valorizacdo do
indio como sujeito histérico
que muito contribuiu para a
formacédo do Brasil.

Os principios que orientam a inclusao da
tematica indigena no curriculo baseiam-se
em trés pilares: a diferenca, a interculturali-
dade e ainterdisciplinaridade. O conceito de
diferenca trata as sociedades indigenas como
comunidades historicamente constituidas,
com suas especificidades e seu protagonismo
social diante da luta pela reivindicacéo dos
seus direitos. A interculturalidade considera
0 contexto sociocultural dos alunos e sua
diversidade cultural, politica, econémica,

além da valorizacao
do indio como sujeito
historico que muito
contribuiu paraa
formacao do Brasil.

social e religiosa, expressando a coesao
de um grupo social e proporcionando o
fortalecimento da identidade cultural do
individuo e da sua comunidade. A interdis-
ciplinaridade pressupde a articulacao entre
as diferentes disciplinas a partir de uma
tematica comum, que possa
ser trabalhada diante de um
contexto queleveemcontaa

A reflexao e o debate
sobre a tematica, e,
principalmente, o resgate
de sua cultura e historia,

realidade dos alunos, da esco-
la e da comunidade, visando
a garantir a unidade da pra-
tica pedagogica docente em
contraposicao a agao isolada
das disciplinas ou areas do
conhecimento. Os professores
deverao valorizara praticada
pesquisa e da construcao da autonomia
por parte dos alunos. Os alunos tornam-se
sujeitos construtores e participes do processo
de construcao do conhecimento.

Diante da diversidade cultural dos indios no
Brasil e no Espirito Santo, faz-se necessério
o estudo da temética indigena no curriculo
como ferramenta que proporcione aos ci-
daddos brasileiros o conhecimento de sua
propria origem e historia.




4 DINAMICA DO TRABALHO EDUCATIVO

Sendo o curriculo"um conjunto sistematizado
de elementos que compdem o processo edu-
cativo e aformacao humana’, as praticas sociais
e culturais vivenciadas na escola a partir desse
processo precisam se integrar a dinamica do
trabalho educativo, que deve estar voltada para
0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem:
aluno e professor. O professor como mediador
do processo educativo, as relagdes estabeleci-
das no cotidiano escolar, 0s espacos/tempo de
educar,aavaliacao e a pesquisa sao elementos
que compdem essa dinamica.

Viabilizar os meios didaticos e pedagdgicos
para a materializacdo das aprendizagens
dos alunos na construcao da cidadania é
fundamental. A intervencdo docente, nessa
l6gica, precisa estar subsidiada com as infor-
macdes que mapeiem como os estudantes
estdo aprendendo. Isto €, 0 docente precisa
perguntar-se: como os alunos aprendem ou
estao desenvolvendo suas aprendizagens?
Como eu, professor, estou desafiando meus
alunos, propondo atividades que oportunizem
a aprendizagem? Quais estratégias estou uti-
lizando para que meus alunos desenvolvam
competéncias e habilidades que o possibilitem
resolver situacoes-problema, com tomada
de decisao?

Para responder a essas questoes, é ne-
cessario que o professor assuma o lugar
de quem também aprende e abdique do
lugar de quem somente ensina, passando a
mediar as apren-
dizagens, desa-
fiando os alunos
a serem também
protagonistas
de sua escolari-

desenvolvendo s

zacao. Assim, ‘o

professor procura ajudar a contextualizar,
aampliar o universo alcancado pelos alu-
nos, a problematizar, a descobrir novos
significados no conjunto das informacdes
trazidas. (MORAN, J.M).

Nessa perspectiva, é determinante a quali-
dade da relacao professor-aluno. O professor
precisa colocar-se como sujeito dialdgico
na pratica pedagogica, valorizando os co-
nhecimentos trazidos pelo educando, bem
como sua historia, ter atitudes pautadas
no respeito a vida e ao ser humano. Como
mediador e facilitador da aprendizagem, o
professor precisa dar atencao as dificuldades
dos alunos, as caracteristicas e aos estilos; e
saber lidar e conviver com as diferencas, a
multiplicidade de pontos de vista, os diver-

Como os alunos
aprendem ou estao

uas

aprendizagens?




50s ritmos presentes na escola. Estabelecer
uma relacao de confianca, aceitacao mutua,
autenticidade, horizontalizacao dessas
relacdes, e saber diferenciar autoridade
e autoritarismo sao premissas na relacao
professor-aluno.

Pessoas tendem a nao apren-
der em um ambiente hostil,
demasiadamente agitado, e
com desorganizacao fisica
e de trabalho. Tendem a se
isolar e ando aprender diante
de relacionamentos carregados de desafetos
ou indiferenca.

Séo os educadores, sobretudo os professores,
os investidos de autoridade para estabelecer
conjuntamente os limites e as possibilida-
des na relacao entre as pessoas na escola,
na sala de aula. A abordagem a partir das
inter-relacdes em sala de aula em torno de
objetivos comuns € a que mais favorece a
aprendizagem de conteldos e comporta-
mentos socioafetivos e morais. Nainteragao
grupal, tipica do trabalho cooperativo, o
afetivo, 0 social e o cognitivo interpenetram-
se e completam-se no fortalecimento da
autoestima do educando, da convivéncia
soliddria e da visdo de mundo que se constroi.
Sao nas relacoes interpessoais que o sujeito
sente a necessidade de ser coerente e l6gico

O desafio é de superar
praticas repetitivas de

ao colocar seus pontos de vista, respeitando
e valorizando outros pontos de vista.

Diante desse cenario, a reflexao sobre os
ambientes de aprendizagem é fundamental.
O desafio é superar praticas repetitivas de
desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, em que nas salas
de aula as carteiras encontram-
se enfileiradas numa mesma

desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

disposicao, durante quase todo
ano letivo; isso significa, na
maioria das vezes, limitar os ti-
pos de atividades e as formas de aprendizagem,
tendo como sujeito principal o professor.

Aescolacomo um todo e o reconhecido espa-
codasala de aula sao ambientes de construcao
de conhecimentos e valores. Espacos vivos
que precisam ser aproveitados, ao maximo,
em suas potencialidades: trabalhos de grupo,
duplas, circulos; com murais interativos que
retratem o processo coletivo de construcao
do saber escolar; com recursos didaticos que
enriquegam as aulas, dentre outros.

Nesse contexto, a utilizacdo e o aproveita-
mento dos mais diversos ambientes de apren-
dizagem presentes na escola sao premissas
para fomentar um trabalho pedagdgico de
qualidade: o uso de laboratérios, bibliotecas,
outras dreas de convivéncia na escola e fora




mento e reflexao
sobre a realidade.

dela, envolvendo comunidade, seu entorno,
espacos publicos, festividades, centros de
pesquisa, concertos, exposicoes de arte,

A pesquisa, como

A pesquisa motiva principio educativo,

. 0 é fundamentada

museus, galerias, teatros, bibliotecas, reservas oalunoa protago- P
T i o . no didlogo e no
ambientais, estacoes ecologicas, quadras de nizar, expressar-se questionamento,
esportes, enfim, utilizar todos os espacos com autonomia, possibilitando a
possiveis como educativos, pois, além de questionar ar- reconstrucao do

aproveitarmos recursos ja existentes, de al- conhecimento.

guma forma estimulamos a democratizacao
dos acessos a producéo cientifica, cultural e

gumentando e
defendendo sua
hipotese, inter-
ao mundo do trabalho. pretar e analisar dados, construir e conhecer
novos conceitos. Para Demo (2002)

A qualidade das aprendizagens construidas na
escola pressupde intencionalidade educativa,
que envolve, além de ambientes ricos e di-

namicos para a aprendizagem, estratégias de

a pesquisa deve ser compreendida como
atividade cotidiana onde o educando é
desafiado e estimulado a buscar ajuda na
literatura e, com profissionais da area, a
acessar recursos tecnolégicos, a montar
um mosaico das informacdes, a discuti-las
e critica-las, e com isto, a construir seu
proéprio conhecimento.

ensino que possam contribuir intensamente
com a formacdo de sujeitos emancipados,
autdbnomos, criticos e criativos, capazes de
saber pensar e aprender a aprender ao longo
de suas vidas. Grande destaque tem sido a

pesquisa enquanto processo investigativo No cotidiano escolar o conhecimento

que, nos projetos pedagodgicos, asseguram
a necessaria uniao entre teoria e pratica, en-
tre conhecimentos empiricos e cientificos,
articulando pensamento e acao. A pesquisa,
como principio educativo, é fundamentada
no didlogo e no questionamento, possibili-
tando a reconstrucao do conhecimento. A
investigacdo como base da educagao escolar
é uma forma de envolver alunos e professores
em um processo permanente de questiona-

trabalhado pelos professores e alunos,
regularmente desenvolvido nas escolas
estaduais, é estruturado muitas vezes sob
a organizacao de projetos pedagogicos,
caracterizados como atividade simbdlica,
intencional e natural do ser humano. Para
0s autores o homem busca a solucao de
problemas e desenvolve um processo de
construcao de conhecimento que tem
gerado tanto as artes quanto as ciéncias



naturais e sociais. Nos projetos pedago-
gicos os temas de estudo, as questoes de
investigacao, rompem com a linearidade
dos conteudos escolares.

Na dinamica educativa a avaliacao é diag-
nostico, instrumento de suporte do pla-
nejamento e da execucao das atividades,
envolvendo professor e educando. E preciso
avaliar permanente e processualmente. £
uma atividade que nao existe nem sobre-
vive por si mesma, devendo estar sempre
articulada com o processo de ensino e o
projeto pedagdgico.

Na dinamica da educacao consideramos
trés niveis de avaliacao que devem estar
conectados, em perfeita sincronia, e de forma
que seja legitimado técnica e politicamen-
te. Legitimidade técnica subsidiada pela
formacdo do profissional educador e legiti-
midade politica, que pressupde respeito a
principios e critérios definidos coletivamente
e referenciados na politica educacional e
no projeto politico pedagdgico. Os niveis
considerados sdo:

m avaliacao da aprendizagem dos estu-
dantes, em que o protagonismo é do
professor, marcada pela légica da inclusao,
do didlogo, da mediacao;

m avaliacao dainstituicdo como um todo, na
qual o protagonismo é do coletivo dos pro-
fissionais que trabalham e conduzem um
processo complexo de formacédo na escola,
tendo como referencial a politica educa-
cional e o projeto politico-pedagdgico.

m avaliacdo do sistema escolar, ou do con-
junto das escolas de uma rede escolar,
na qual a responsabilidade principal é do
orgao central, como instrumento para
subsidiar o monitoramento e acompa-
nhamento das reformas das politicas
educacionais.

A avaliacdo da educacdo publica, ainda que
seja um tema polémico, tem sido reconhe-
cida como indispensavel a construcao de
uma escola publica democratica e de boa
qualidade. O enfrentamento das desigual-
dades de oportunidade, a compreensao
das diferencas entre escolas e a luta contra
os fatores de insucesso escolar sdo, dentre
muitos outros aspectos, alguns para os
quais é preciso produzir e analisar dados e
informagdes confidveis.

Dessa maneira cabe reforcar a ideia de que
avaliar, para nés, profissionais da educacao,
é uma atividade integrante do processo
pedagdgico, orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao futura. Avaliar é




um processo em que reali-
zar provas e testes, atribuir
notas ou conceitos € apenas
parte do todo. Distingui-se
do senso comum, que limita
0 conceito de avaliacao a de
medir, de atribuir valor em
forma de nota ou conceito.
Aavaliacao como parte de um
processo maior deve ser usada
no acompanhamento académico do estu-
dante, na apreciacao sobre o que ele péde
obter em um determinado periodo, sempre
objetivando planejar acoes educativas futuras.
Dessa forma a avaliacao diagndstica tem
carater formativo, por considerar o processo
educativo, com vistas a reorienta-lo. £, quando
ocorre ao final do processo, com a finalidade
de apreciar o resultado desse, recebe o nome
de avaliacdo somativa.

Para que o processo de avaliacao seja
efetivo, o professor, certamente, precisara
usar procedimentos didaticos variados que
permitam uma participagao individual e
coletiva efetiva dos estudantes nas atividades
avaliativas propostas. Deve reconhecer nos
diferentes alunos os ritmos individuais de
aprendizagem, vivéncias e valores, aptidoes,
potencialidades e habilidades. Assim, o olhar
do educador deve passar a se dirigir para
as potencialidades e as dificuldades dos

Avaliar, para nds,

profissionais da

educacao, é uma
atividade integrante do

estudantes em sua interacao
com os contelidos escolares,
preocupando-se também
com o instrumento de ava-
liacdo que elabora.

processo pedagogico,
orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao
futura.

Segundo o documento In-
dagacoes sobre o Curriculo
(2007), a elaboracao de um
instrumento de avaliagdo de-
verd levar em consideragao alguns aspectos
importantes:

a) alinguagem a ser utilizada: clara, esclare-
cedora, objetiva;

b) a contextualizacdo daquilo que se inves-
tiga: em uma pergunta sem contexto
podemos obter inUmeras respostas e,
talvez, nenhuma relativa ao que, de fato,

gostarfamos de verificar;

o conteudo deve ser significativo, ou seja,
deveter significado para quem esta sendo
avaliado;

estar coerente com 0s propoésitos do
ensino;

explorar a capacidade de leitura e escrita,
bem como o raciocinio.

Dentre os instrumentos de avaliacao pode-
mos encontrar trabalhos, provas, testes, me-
morial, portfolio, caderno de aprendizagens,




relatérios, interpretagcdes, pesquisas, ques-
tionarios etc.,, referenciados nos programas
gerais de ensino — Curriculo Basico da Rede
Estadual - e regimento comum ou podem
ser referenciados no conhe-
cimento que o professor tem
do real estagio de desenvol-
vimento de seus educandos
e do percurso que fizeram na
aprendizagem, caracterizando
aavaliacao como auxilio para

gue compdem o universo escolar: educan-
dos, professores, pedagogos, coordenadores,
diretores, pais e comunidade em geral. O
espaco do Conselho de Classe deve ser des-
tinado para tracar estratégias
para as intervencoes pedagd-
gicas com os estudantes, 0s
grupos, constituindo-se em
espaco de estudo e discussao
acerca de questoes tedricas
que ajudariam na reflexdo do-

0 espaco do conselho de
classe deve ser destinado
para tracar estratégias
para as intervencgoes
pedagdgicas com os
estudantes, os grupos,

constituindo-se em

que professores e estudantes
possam compreender de
forma mais organizada seus
processos de ensinar e apren-
der, para além de classificar e
selecionar. Soma-se ainda a
essa dinamica a autoavaliacdo
que leve a uma autoreflexao
e maior responsabilidade sobre sua propria
aprendizagem.

Dentro das escolas temos 0s momentos
oficiais de avaliagdo previstos no Calen-
dario Anual, como o Conselho de Classe e
as recuperacoes continua, paralela e final.
Momentos essenciais para uma avaliacao
coletiva do processo ensino-aprendizagem
na escola. E no Conselho de Classe que
podemos compartilhar vivéncias, angustias,
informacoes e tracar metas de como melhorar
eincrementar a atuagdo dos diversos atores

espaco de estudo e
discussao acerca de
questoes teoricas que
ajudariam na reflexao
docente sobre os
desafios que o cotidiano
escolar nos impde.

cente sobre 0s desafios que o
cotidiano escolar nos impoe.
Nesta etapa é fundamental
exercitar a participacao efetiva
do representante de turma,
bem como de um membro
do Conselho de Escola. O
pleno envolvimento do
coordenador de turno poderd contribuir
significativamente com informacdes sobre
questdes contemporaneas que afligem a
crianca, o adolescente e o adulto, como a
sexualidade, a violéncia escolar, as atitudes
e 0s comportamento dos educandos no
ambiente da escola, o relacionamento entre
pares, dentre outros.

O Conselho de Classe deve ser visto como
momento de interacdo entre professores,
planejamento, estudo e decisdes acerca
de como trabalhar com as dificuldades




e as possibilidades apresentadas pelos
estudantes, as formas e os procedimentos
de avaliacdo dos professores, a construcao
coletiva de acdes que levariam a uma maior
qualidade do trabalho pedagogico, a ava-
liacao das metas e principios estabelecidos
no projeto politico pedagdgico da escola
e sua concretizacao junto aos estudantes
e as turmas, as formas de relacionamento
da escola com as familias etc. Deve ser am-
biente cientifico para estabelecer relacoes

nao-hierarquizadas e nao-autoritarias entre
professores e estudantes.

A avaliacdo educacional realizada de forma
sistematica, criteriosa e comprometida
com o destino social dos individuos é um
instrumento essencial para promover o
debate publico e favorecer a promocao
de acbes orientadas para a superacao do
fracasso e o fortalecimento da equidade e
da democracia.
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6 AREA DE LINGUAGENS E CODIGOS

Por meio da linguagem o homem pensa,
conhece, se apropria, interfere no mundo,
0 reorganiza e o reapresenta em simbolos
que sao a base dessa producdo humana.
Desse modo, quanto mais ele compreende a
linguagem fazendo sentido, como trabalho
simbolico, mais torna-se capaz de conhecer
a si mesmo, como serimerso em uma cultura
e no mundo em que vive.

Alinguagem é a mediacao entre o homem e
arealidade. Ela possibilita a reflexao, a critica
e a intervencao, e torna possivel a transfor-
macao do homem e do mundo em que
vive. Ela articula significados coletivos que
sao compartilhados socialmente, variando
de acordo com 0s grupos sociais em seus
tempos e espacos diferenciados.

Levando em conta os principios acima, que
consideram o homem inserido em sua cultura,
na sociedade e na histéria, as disciplinas da drea
propiciam Ndo s6 a sua insercao como sujeito
atuante nessa sociedade, interferindo e atuan-
do em prol do meio ambiente e do respeito
as diversidades, mas o torna protagonista de
acOes de reorganizacao dessa realidade.

Como marco e heranca social, a linguagem
é produto e producao cultural e, tal como

0 homem que a manifesta, € criativa, con-
traditdria, pluridimensional e singular ao
mesmo tempo. De natureza transdisciplinar,
até mesmo quando enfocada como érea de
conhecimento, os estudos da linguagem tém
como énfase a producéo de sentidos.

Nessa perspectiva, 0s sistemas de linguagem
envolvem as manifestacdes e 0s conheci-
mentos: linguisticos, musicais, corporais,
gestuais, espaciais e plasticos. Tais sistemas
compreendem na educagao escolar as dis-
ciplinas: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira.

A Lingua Portuguesa, na educacdo esco-
lar, compreende a lingua como um objeto
historico, irregular, variavel gerenciado por
seus usuarios para promover-lhes a intera-
¢ao com outras pessoas. Da perspectiva da
enunciacgao, a lingua pode ser concebida
como um conjunto de signos utilizados na
comunicacdo, e a linguagem, a atividade
discursiva, a forma de pér a lingua em mo-
vimento. O espaco privilegiado para isso é
ainterlocucao, compreendida como o local
de producao da linguagem e de constituicao
dos sujeitos. Pensar a linguagem a partir do
processo de interlocucao significa instaurar o
processo educacional sobre a singularidade




dos sujeitos, em continua constituicao, a
medida em que interagem com 0s outros.
Isso significa que o aluno deve ser o sujeito
da aprendizagem e o sujeito de seu texto,
porquanto é ele quem realiza a interacao e
produz o conhecimento.

Artesinsere-se nadrea de linguagem comouma
expressao humana, que oportuniza o comparti-
Inar das culturas em sua diversidade e congrega
valores, posturas, condutas que a caracterizame
ao mesmo tempo a diferenciam de outras dreas
de conhecimento e outras manifestacoes de
linguagem. Fazer Arte é materializar as experi-
éncias e percepcdes sobre o mundo em formas,
cores, sons e gestualidades, resignificando-asem
processos poéticos, configurados pela acdo de
um gesto criador. Como producao simbolica a
Arte ndo é funcional, ndo é instrumental, nem
se prende a normatizacdes que a regulem, mas
imbricada com o trabalho é detentora de um
poder que a distingue de outras producoes
humanas, pois a ela é permitido explorar por
outros suportes e materialidades as diversas
formas que possuimos de expressao, como as
artes visuais, as dancas, as encenagoes teatrais
e amusica.

A Educacao Fisica pode ser compreendida
como area que tematiza/aborda as atividades
corporais em suas dimensdes culturais, sociais
e bioldgicas, extrapolando a questao da saude

e relacionando-se com as produgdes culturais
que envolvem aspectos ludicos e estéticos.
Essa disciplina deixa de ter como foco apenas
0 esporte ou 0s exercicios fisicos voltados
para uma perspectiva restrita a promocao da
aptidao fisica e ao desempenho de atividade
fisica, tomando a ideia de que a linguagem
humana é produto da cultura e que a co-
municacdo é um processo cultural, sendo
assim, a linguagem corporal como produto
da cultura deve ser abordada com base nos
temas da“cultura corporal”humana. Essa visao
contempla o eixo da cultura, mas nao descarta
o do trabalho, que surge como possibilidade
de garantir a contribuicdo da Educacao Fisica
na formacao humana, na construgcao de uma
postura reflexiva no mundo do trabalho. Além
disso, reconhece o eixo ciéncia na realizacao
da transposicao do saber comum ao saber
sistematizado e contextualizado.

A Lingua Estrangeira na educacao escolar
insere-se como uma forma de linguagem
diversificada de expressao e comunicacao
humana. Possibilita 0 acesso ao conhecimento
e as diversas formas de manifestacao da lin-
guagem em diferentes contextos e culturas,
propiciando aos alunos uma formacao mais
abrangente. Permite aos alunos a compre-
ensao e a aproximacao com as tradicoes e a
cultura de outros povos, ao mesmo tempo
em que estabelece o didlogo e o ultrapassar




das fronteiras de uma nagdo. Desse modo, a
aprendizagem da Lingua Estrangeira néo se
destina exclusivamente a leitura, a escrita e a
fala, mas pretende, além dessas, possibilitar o
acesso do aprendiz a informacdes diversas,
e contribuir para a sua formacao geral de
cidaddo.

No ensino das disciplinas da area, o professor
interessado em uma formagdo menos frag-
mentada, preocupado em propor um projeto
educativo integrador da drea de linguagem
205 seus alunos, contempla os saberes de cada
uma dessas disciplinas, de modo relacional e
contextual. Desse modo, os dados, as informa-
cOes e as teorias nao devem ser apresentadas
desconectadas de suas condices de producao,
pOis essas sao geradas social e historicamente.
Esse projeto educativo tem como principios:
a compreensao e o reconhecimento da di-
versidade das manifestacoes nas linguagens
corporais, gestuais, verbais, visuais e sonoras;
acompreensao dos significados nos diferentes
discursos: literarios, artisticos, corporeos, gestu-
ais e sonoros, possibilitando o conhecimento
das manifestacoes das diversas linguagens
em seus multiplos didlogos nos ambitos lo-
cal, regional, nacional, latino e internacional.
Para tanto é necessario que se estabeleca na
escola uma abordagem que considere uma
contextualizacao sincronica e diacronica. Na
primeira estao os estudos da linguagem em

relacdo a época e a sociedade que o gerou,
das suas condicoes de produgdo e dainteragao
entre os diversos sujeitos e grupos sociais. £
a obra em seu tempo/espaco de produgao,
seja ela literaria, artistica e/ou corporal. Essa
contextualizacao abrange ainda as condicoes
sociais, econdmicas e culturais de producao.
Na contextualizacao diacrénica o percurso de
estudo se dd num eixo temporal e se inscreve
na historia e na cultura. Os modos de apropria-
cao dos objetos culturais de épocas/espacos
distintos sao estudados aqui.

A partir dessas contextualizacbes que nao se
excluem, mas se complementam, propomos
ainda na educagao escolar as experimentacoes
e exploracdes das multiplas possibilidades das
diversas linguagens, articulando aspectos
como: sensibilidade, investigacao e reflexao
ao realizar as suas produgdes. Sao as cha-
madas oficinas de criacdo, ou as atividades
propostas pelos professores aos seus alunos,
que envolvem desde leituras e compreensao
de textos, a exercicios e propostas de fazeres.
Essas proposicoes possibilitam aos alunos,
tanto individualmente como em grupo, um
conhecimento sensivel e estético que articula
0s conhecimentos culturais apreendidos
na Educacao Fisica (Cultura e Movimento
Corporal) e na Lingua Portuguesa e Estrangeira
(Cultura Verbal) com a Arte (Cultura Visual,
Cenografica, Gestual e Musical).







bsanbn)iod bnbui
S091d0J 4 SNA9VNOINIT A V4V







6.1 Lingua Portuguesa

O conhecimento e as relacdes estabeleci-
das por ele configuram-se como o pilar de
natureza epistemoldgica* que sustenta o
curriculo de Lingua Portuguesa que aqui
se apresenta. Distinta €, todavia, a maneira
de considerar o conhecimento, qual seja,
uma interpretacao histérico-social e nao um
dado objeto. Desse ponto de vista, toma-se
o conhecimento linguistico-cultural como
resultado de um processo dinamico — como
algo aberto e inacabado -, favorecido pela
interacao sujeito-objeto, mediado pelo pro-
fessor. Ganha ténica, como o quer Morin
(2001), o saber linguistico pertinente, que
articula, que permite a compreensao da
totalidade do objeto que se deseja conhe-
cer. Para isso, deveré o aluno operar com o
conhecimento produzido da perspectiva de
sua incompletude, o que s6 é possivel por
meio de uma rede de relacbes construidas
em momentos compartilhados com o outro.
Para concretizar essa proposta, deve-se,
pois, tomar a pesquisa como fundamento
da formacdo intelectual.

As condicoes de género, de relacoes étnico-
raciais naformacao humana dos modos como
se produzem as identidades socioculturais e

* (epistemo= conhecimento /légico=estudo)

como nessa construcao deve auferir espaco
privilegiado a consciéncia ambiental, tanto
do patriménio natural quanto do histdrico,
configuram-se, também, como principios
seriamente considerados.

Deve-se, assim, compreender a lingua como
um objeto historico, irregular, varidvel, ge-
renciado por seus usudrios para promover
a interagdo com outras pessoas. Revela-se,
al, uma concepcao interacionista da lingua,
eminentemente funcional e contextualizada.
Da perspectiva da enunciagao, a lingua pode
ser concebida como um conjunto de signos
utilizados na comunicacao, e a linguagem,
a atividade discursiva, a forma de por a lin-
gua em movimento. O espaco privilegiado
para isso € a interlocucao, compreendida
como o local de producao da linguagem e
de constituicao dos sujeitos. Tais reflexdes
apontam para um processo educacional
instaurado sobre a singularidade dos sujeitos,
em continua constituicao, a medida em que
interagem com os outros. Isso significaque o
aluno deverd ser o sujeito da aprendizagem e
0 sujeito de seu texto, porquanto é ele quem
realiza a interacdo e produz o conhecimento
(ANTUNES, 2003).

Para uma concepcao interacionista, funcio-
nal e discursiva da lingua(gem), decorre o
principio de que essa(s) s se atualiza(m)



quando se pde(m) a servico da comunicagao
humana em situacoes de atuagao no social,
por meio de praticas discursivas materiali-
zadas em textos orais, escritos ou em outras
modalidades discursivas. Por essa razao,
devem os textos constituir-se no objeto de
estudo da lingua e o trabalho de escritura
e leitura, de um modo geral, favorecer ao
sujeito a apropriacao do codigo como forma
de representacao cultural (GERALDI, 1991;
KOCH, 1998; ANTUNES, 2003).

Com relacdo a concepcao de escrita, essa é
defendida de modo tao interativo e dialdgico,
dindmico e negocidvel, quanto a fala. Essa
perspectiva supde encontro, parceria, envol-
vimento entre sujeitos, para que aconteca
a comunhao das ideias, das informacoes,
das intences pretendidas. Toda escrita res-
ponde a um proposito funcional qualquer,
possibilita a realizacao de alguma atividade
sécio-comunicativa entre as pessoas e esta-
belece relacdes com os diversos contextos
sociais em que essas atuam. Elaborar um texto
escrito significaempreender uma tarefa cujo
sucesso nao se completa simplesmente pela
codificagdo das ideias ou das informacoes,
por meio de sinais graficos. Deixa, pois, 0
texto de ser concebido como uma estrutura
acabada, para ser compreendido em seu
proprio processo de organizacao, verbalizagao
e construcao (GERALDI, 1991).

Essa concepgao permite ver o texto como
resultado parcial da atividade comunicativa
humana, a qual engloba processos, opera-
cOes cognitivas e estratégias discursivas,
pOStos em acao em situacoes concretas de
interagao social (KOCH, 1998), em conso-
nancia com determinados pressupostos, a
partir dos quais a atividade verbal se realiza. O
texto configura-se como uma manifestacao,
gerada a partir de elementos linguisticos,
Cujo objetivo é nao somente permitir aos
interlocutores, no processo de interacao, a
socializacao de conteldos, como também
favorecer a prépria interlocucdo, conforme
as praticas culturais de cada contexto social.
Constitui-se o texto, assim, no momento
em que os interlocutores de uma atividade
comunicativa constroem-lhe determinado
sentido, o que implica pensar que o sentido
nao estd no texto — mas a partir dele se
constroi — é indeterminado e surge como
efeito do trabalho realizado pelos sujeitos.
O texto so fard sentido se seu produtor co-
nhecer a sua finalidade e o seu destinatario
(idem, 1998).

Fiel a esse quadro, a concepcao de ensino
de lingua deve criar condicbes para que 0s
alunos construam autonomia, desenvolven-
do uma postura investigativa. Para ensinar,
em conformidade com essa concepcao, sera
preciso que o educador pesquise, observe,




levante hipdteses, reflita, descubra, aprenda
e reaprenda ndo para 0s alunos, mas com
os alunos.

Oensino da Lingua Portuguesa deve possibi-
litar o desenvolvimento das a¢des de produ-
cao de linguagem em situacdes de interacao,
e de abordagens interdisciplinares, nao se
limitando a decodificacdo e a identificacdo
de conteldos, mas ao desenvolvimento
de letramentos multiplos, concebendo a
leitura e a escrita como ferramentas para o
exercicio da cidadania.

6.1.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

Considerando-se o plano da linguagem como
base essencial para a producao e transmissao
de todo conhecimento, institucionalizado e
de mundo, e da cultura, deve-se entendé-la
como 0 meio sem o qual todos os outros
nao poderiam existir. Isso porque, sem a
linguagem articulada, seria dificil apreender
0 mundo, torné-lo objeto de conhecimento,
e transformé-lo, ou sobre ele intervir. Serve,
pois, alinguagem a variabilidade do homem,
a sua diversidade — Unico elemento comum
a todos 0s homens - a atuacao do homem
no mundo, a tarefa cuidadosa de leva-lo a
refletir sobre a consciéncia, a ter sua marca
identitaria (DA MATTA, 2000).

Serve, ainda, alinguagem para que 0 homem
constitua-se sujeito no mundo, torne-se
um ens sociale, interaja com o outro e reflita
sobre si mesmo, a partir do contato com
outros sujeitos. Considerando-se o carater
simbolico da linguagem, o sujeito, por meio
de atividades de leitura e compreensdo de
textos, estabelece umarelagdo préxima com
a escrita e, nessa tarefa, fala de si, do outro
e do mundo, atribuindo novos sentidos
a0s seus processos subjetivos. Portanto,
a competéncia de o sujeito interagir no e
com o mundo ocorre por via da linguagem,
meio em que as realidades sao construidas.
Isso significa dizer que os conhecimentos
sao construidos por meio da linguagem,
em que acoes dos sujeitos produtores sao
controladas ou geridas por outros sujeitos.
Nessa tarefa, o sujeito se desenvolve e se
socializa. E, pois, Na interacao com as diversas
instituicoes sociais, por meio da linguagem
e de seus distintos niveis e registros, que o
sujeito aprende e apreende as maneiras de
funcionamento da propria lingua - como
coédigo e como enunciado - e com isso
constroi seus conhecimentos com relacao
a0 seu uso nos diversos contextos.

Sendo 0 homem um sujeito historicamente
construido, sao suas atividades, com o uso
da linguagem e da lingua, marcadas pelo
contexto socio-histérico e pontilhadas



pelos significados e sentidos, de acordo
com os contextos onde foram produzidas.
Tais atividades capacitam-no a agir e a
transformar a mesma histéria que o cons-
truiu, ressignificando-a, para construir suas
identidades social e cultural.

Na interacao com as diversas instituicoes
sociais, 0 aluno amplia e enriquece a sua
linguagem. Cabe, entao, a escola se orga-
nizar para receber a ele e a sua diversidade
cultural, em suas salas de aula. Na escola, tera
esse sujeito a oportunidade de recorrer as
praticas orais e escritas do sistema linguistico
com suas regras fonoldgicas, morfolégicas,
sintdticas e semanticas, para, por meio da
lingua, construir seu saber formal, ndo des-
considerando os saberes informais que ele
traz consigo.

A partir da compreensao de que é dentro e
pela lingua que o individuo e a sociedade se
determinam mutuamente, e considerando-se,
como Castells (2002), que a identidade é a
constituicao de significados a partir de um
ou varios atributos culturais, disponiveis no
ambiente social, 0 aluno devera saber que a
lingua é o principal elemento para o processo
de individualizacao, pois, além de suas caracte-
risticas préprias, funciona como veiculo, forma
e ambiente por onde surgem a maior parte dos
demais atributos. Assim, a troca que permite

ao individuo elaborar uma visao de si mesmo
e de suaidentidade ocorre por meio dalingua,
inicialmente a falada. Em alguns casos, como
nas sociedades 4grafas e dos analfabetos, a
formafalada prevalecera durante toda a vida do
individuo, enquanto nos ambientes de escrita,
outras modalidades de trocas culturais com a
sociedade poderao ocorrer. O fato é que, sendo
0 serhumano uma criatura linguistica e sendo
o mundo onde age conhecido e descrito por
meio da lingua, nada existe fora do dominio
dela. Devera o aluno ter a consciéncia de que
a lingua, o discurso, o texto, o jargao, tudo é
varidvel, mas nao a mensagem que transmitem.
Isso para refletir sobre a opressdo que esta
enraizada na maneira como noés e 0S outros
somos construidos linguisticamente, na maneira
como somos posicionados por palavras em
relacdoa outras tantas palavras ou por cédigos,
estruturados em forma de lingua. O aluno pre-
cisa conceber que nosso ser, nossa identidade
e até nossa subjetividade sao constituidos
por meio da lingua (MACNALLY, 1999) , que
o dominio da lingua padrao permitir-lhe-a se
comportar em determinadas situagoes formais
do cotidiano.

No caso da Literatura, essa propicia ao aluno
o refinamento de habilidades de leitura e de
escrita, capacita-o a lidar com o simbdlico e
a interagir consigo mesmo, com 0 outro e
com o mundo em que vive, possibilitando-




lhe assumir uma postura reflexiva, tomando
consciéncia de si e do outro em relagao ao
universo letrado, e tornando-se capaz de ser
protagonista de uma acao transformadora.
A Literatura propicia, ainda, uma reflexdo
politica ao educando em reconhecimento
do serhumano como um ser histérico social
que sofre transformacdes com o decorrer
do tempo.

6.1.2 Objetivos da disciplina

Adota-se neste curriculo a concepcao de eixo
como o elemento que funda e direciona os
principios da formacao do aluno. Essa nocdo
de eixo reforca a ideia de integracao e de
movimento e o carater de provisoriedade,
de incompleteza e de continuidade do co-
nhecimento. Eixo pode ser compreendido,
também, como algo que permeia, concepcao
essencial para a formacdo humana, razao
por que os conteldos gerais especificos se
organizam em grandes eixos.

Lingua

1. Favorecer que o aluno conheca como
e por que determinadas praticas de
linguagem e determinados usos da
lingua, e de diferentes linguagens, sdo
historicamente legitimados e transitam
segundo demandas especificas.

2. Proporcionar uma compreensao das nor-
mas gerais do funcionamento da lingua,
permitindo que o aluno veja-se incluido
nos processos — de producao e compre-
ensao textual — que se implementam na
escola, ou fora dela.

3. Favorecer um olhar sobre os conjuntos de
normas e fatores que concorrem para a
variacao e variabilidade linguistica, textual
e pragmatica, necessarios a leitura e a
escrita, sendo o texto o referencial de
partida.

Linguagem

1. Permitir que o aluno interaja critica e
ludicamente com diferentes manifes-
tacOes da linguagem em situacoes de
producdo e leitura de textos escritos,
orais, imagéticos, digitais, entre outros.

2. Possibilitar uma experiéncia com as dife-
rentes manifestacdes da linguagem como
adanca, o teatro, a musica, a escultura, a
pintura e 0 movimento do corpo, bem
como a variedade de ideias, culturas e for-
mas de expressao, reconhecendo nessas
manifestacoes as marcas da diversidade
humana.

3. Permitir que o estudante conceba a
linguagem como espaco propicio para
a tomada de consciéncia acerca das de-
sigualdades sociais, e da necessidade de
sua atuacdo, com vistas a uma sociedade
mais justa.




4. Propiciar o conhecimento da linguagem

verbal e ndo-verbal (inclusive Libras e
Braille) para que o aluno possa interagir
com varios sujeitos em suas especifici-
dades linguisticas.

Literatura

1.

Criar espaco para vivéncias e cultivos de
emocoes e sentimentos humanos, bem
como para experienciar situagoes em
gue se reconheca o trabalho estético da
obra literdria, identificando as multiplas
formas de expressdo e manifestacoes
da(s) linguagem(ns) para levar a efeito
o discurso.

Favorecer a producao de l6cus em que
se compreendam as transformacgoes
historico-socioculturais pelas quais o
homem passa, por meio da linguagem
literaria, de modo a pensar a complexi-
dade do mundo real.

Promover o letramento multiplo como fer-
ramenta para o exercicio da cidadania.

Possibilitar o conhecimento das escolas
literérias, obras e autores, inclusive da
literatura capixaba.

Cultura e Conhecimento de Mundo

1.

Criar condicbes para que 0s alunos
construam sua autonomia na sociedade
contemporanea - tecnologicamente

complexa e globalizada — comprometidos
com a preservacao da memoria cultural
e do patrimoénio natural capixabas.

Favorecer espacos para a leitura de textos
de diferentes contelidos para a discussao
de temas transversais, refletindo sobre o
texto e sobre si mesmo, considerando
sua situagcdo no mundo.

Proporcionar momentos de reflexao de
modo a descoisificar o homem por meio
da leitura da vida, propiciando contato
com um conhecimento que nao pode
ser mensurado.

Promover aulas de campo para envolver
0 educando em relevantes aspectos
culturais do Estado, tais como visitas a
sitios arqueologicos, parques ecoldgicos,
espacos remanescentes quilombolas,
comunidades indigenas, manifestacoes
culturais e locais de culturas em movi-
mento.

Favorecer o desenvolvimento da cultura
do saber ouvir e falar em situacoes dife-
renciadas, respeitando a diversidade nos
modos de falar.

Propiciar situacdes para o aluno observar
0 meio em que vive, refletindo sobre sua
participagcao no processo de sustentabi-
lidade.

Ensejar momentos para o estudo das
origens da cultura capixaba e daformacéo
da sua identidade histérico-cultural.




8. Valorizar a diversidade humana em suas
diversidades, promovendo a formacao
do aluno num ambito ético, critico e
intelectual, levando-o a opor-se a toda
e qualquer forma de preconceito e dis-
criminacao.

6.1.3 Principais alternativas
metodoldgicas

Propbe-se um ensino de Lingua Portu-
guesa sustentado no desenvolvimento:
da expressao oral, da expressao escrita e
das habilidades leitora e escritora, consi-
derando o texto o ponto de partida e de
chegada, verdadeiro objeto de estudo da
lingua, para analise de seus usos (estudo
linguistico e epilinguistico), explorando-
lhe os multiplos sentidos, analisando-lhe
a estrutura gramatical e a construcdo de
seus sentidos. Ou seja, o texto conduz as
analises em funcdo do qual se recorre as
determinacdes gramaticais, aos sentidos das
palavras, ao conhecimento e aos sentidos
produzidos em seu interior.

No caso do ensino de atividades de escrita,
essas devem partir de condicdes concretas
de producdo. Toda escrita pressupde uma
reescrita e um planejamento para execucao
de cada etapa (planejar, escrever, reescrever).
Ao final, utilizar a escrita como ferramenta

de integracao do aluno a vida de seu meio
social. Grosso modo, as aulas de portugués
deverdo configurar-se como espago para o
aluno falar, ouvir, ler e escrever textos em
Lingua Portuguesa.

Ensinar o leitor-aluno a fixar objetivos e a ter
estratégias de leitura, de modo a perceber
que essa depende da articulacao de varias
partes que formam um todo, é, entdo, um
pressuposto metodoldgico a ser considerado.
O leitor estd inserido num contexto e precisa
considerar isso para compreender 0s textos
escritos. Em sala de aula, configuram-se como
estratégias de preparacao para a leitura as
acoes de descobrir conhecimentos prévios
dos alunos, discutir o vocabulério do texto,
explorar a selecao do tema do texto, do
assunto tratado, levantar palavras-chave
ligadas a esse tema/assunto, e exercitar
inferéncias sobre o texto.

Para as atividades de leitura, recomenda-
se explorar diversos géneros textuais e
literdrios, considerando a leitura imagética,
silenciosa, oral e coletiva; lancar mao de
reportagens jornalisticas, escolhidas pelo
aluno, transformando-o em protagonista,
reporter por um dia; e explorar leituras de
materiais concretos relacionados ao seu
cotidiano, tais como rétulos, passagens,
bulas, destacando a visao que o aluno tem



sobre o objeto; e dirigir leituras de textos
conhecidos dos alunos, tais como parlendas,
cantigas de roda, quadrinhas.

Deve-se estimular debates sobre temas varia-
dos, possibilitando que o aluno argumente,
emita opinides, justifique ou defenda opcoes
tomadas, critique pontos de vista alheios e, a
partir dai, produza textos. Cumpre destacar
que as atividades de falar/ouvir constituem-
se parte integrante da competéncia comu-
nicativa dos falantes, uma vez que apontam
para acOes efetivas de interpretacao tal como
acontece quando o leitor toma contato com
a escrita (ANTUNES, 2003).

A producao de textos podera ocorrer por
meio de dobraduras, cantinho de leitura,

listagem de time de futebol, animais, flores,
agenda telefénica, enderecos dos alunos
em ordem alfabética, encartes de super-
mercados, receitas, producao de historia
em quadrinhos, bilhetes, poesias, recorte de
palavras, correio escolar, cartao de felicita-
¢Oes, jornais, entrevistas, piadas, excursoes,
transformacao de um género textual em
outro, entre tantos. Outra alternativa me-
todoldgica é a producdo de um texto oral
apos leitura de uma narrativa.

Outra estratégia metodoldgica, de nivel um
pouco avancado, é a tarefa de escrever textos
aduas e a quatro maos, sob a orientacao do
professor, observando as relacdes morfolo-
gicas, sintaticas e semanticas, e explorando
as funcionalidades da lingua.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Ampliar a competéncia co-
municativa;

Conhecer a norma culta da
lingua;

- Utilizar diferentes linguagens
e diferentes tipologias textu-
ais;

Interatuar com dados, argu-
mentos, fatos e informagoes
contidos em diferentes tex-
tos;

Organizar informacoes repre-
sentadas em diferentes formas
de conhecimento disponiveis
para construcdo de argumen-
tacdo consistente;

- Conviver, critica e ludicamen-
te, com situacoes de produ-
cao de textos, atualizado em
diferentes suportes e sistemas
de linguagem - escrita, oral,
imagética, digital, entre ou-
tras;

Demonstrar capacidade de
reflexao sistematica sobre a
lingua e a linguagem;

- Aproveitar os conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencao solidaria na rea-
lidade, respeitando os valores
humanos e considerando sua
diversidade sociocultural.

- Lerdiversos tipos de textos com
fluéncia, evidenciando sua com-
preensao;

« Interagir com os colegas por
meio de atividades, utilizando
textos orais e escritos e outras
atividades criativas;

Interpretar textos considerando
suas relagdes intratextuais;

- Classificar palavras conforme sua
fungdo nos textos, reconhecen-
doessa acao como legitimadora
do conhecimento cientifico;

- Aplicar na construgdo de textos
0S mecanismos de coesao e co-
eréncia;

- Reconhecer os efeitos de sentido
decorrentes da exploracéo de
recursos ortograficos e morfo-
l6gicos;

|dentificar a finalidade e ainten-
cionalidade do texto;

Inferir o sentido de uma palavra
OU expressao;

- Localizar informacoes explicitas
e implicitas em um texto;

Reconhecer a necessidade dos
valores humanos para a vidaem
sociedade;

- Conhecera cultura e as tradigoes
brasileiras e capixabas.

Eixo Linguagem

» Leitura, producgdo e interpretacao de texto;
carta argumentativa;

. Géneros textuais: contos de fada, fabulas,
tiras, cartum, histéria em quadrinhos, piadas,
provérbios, poemas, carta, convite, bilhete,
cartao-postal, correio eletronico;

- Variedade linguistica;

- Semantica: denotacdo e conotacao, figuras
de linguagem (metéfora e metonimia);

- Versificacao.

Eixo Conhecimento Linguistico

- Morfologia de uma perspectiva discursivo-
textual;

- Tipos de discurso;
« Pontuacao;

- Ortografia de uma perspectiva discursivo-
textual;

- Padrées de textualidade, coesao e coeréncia.

Eixo Cultura, Sociedade e Educacéao
- Questoes de género na literatura;

- Mitos, lendas tradicionais e urbanas e folclore
brasileiro;

« Etica, bioética, moral e valores presentes nas
fabulas.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Ampliar a competéncia
comunicativa;

Conheceranorma cultada
lingua;

- Utilizar diferentes lingua-
gens e tipologias textuais;

+ Interatuar com dados, argu-
mentos, fatos e informacoes
contidos em diferentes tex-
tos;

Organizar informagoes re-
presentadas em diferentes
formas de conhecimento
disponiveis para construgéo
de argumentacao consis-
tente;

- Conviver, critica e ludi-
camente, com situagoes
de producao de textos,
atualizado em diferentes
suportes e sistemas de
linguagem - escrita, oral,
imagética, digital, entre
outras;

Demonstrar capacidade de
reflexdo sistematica sobre
alingua e a linguagem;

Aproveitar os conhecimen-
tos desenvolvidos na escola
para elaboracdo de propos-
tas de intervencao solidaria
na realidade, respeitando
0s valores humanos e con-
siderando sua diversidade
sociocultural.

« Interagir com os colegas por meio

de atividades de leitura e escrita e
de outras atividades criativas;

Interpretar textos considerando suas
relacoes intratextuais;

Identificar o conflito gerador do en-
redo e 0s elementos que constroem
a narrativa;

- Distinguir a finalidade do género

textual no discurso publicitario;

Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao;

Reconhecer o efeito de sentido de-
corrente da exploracdo de recursos
gréficos, ortograficos e/ou morfos-
sintaticos;

Estabelecer relacdes légico-discur-
sivas presentes no texto, marcadas
por conjuncoes, advérbios etc;

« Reconhecer posicoes distintas entre

duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema;

- Concluir a leitura de um texto emi-

tindo sua critica acerca do que leu,
aprendendo a desenvolver argu-
mentos;

- Interatuar com os colegas por meio

de atividades de leitura e escuta e
de outras atividades criativas;

Indicar atitudes com relacdo ao meio
ambiente e a sua diversidade, as
quais lhe assegurem a sustentabi-
lidade;

Utilizar a linguagem como instru-
mento para o exercicio da cidada-
nia.

Eixo Linguagem
- Leitura, producéo e interpretacao de texto;

. Géneros textuais: folder, anuincio, cartaz,
panfleto, outdoor, poema (formas livres e
acrostico), certidao de nascimento, conto,
diario, relato, blog e artigo de opinido;

- Variedade linguistica;
- Articulagdo de paragrafos;

- Semantica: figuras de linguagem 1, figuras
de palavras, ambiguidade, polissemia.

Eixo Conhecimento Linguistico

- Morfologia: conjungéo, verbo (modos, tem-
pos, Vozes e aspectos verbais) , revisao das
classes gramaticais e flexdo do substantivo,
flexdo do adjetivo;

« Introducdo a sintaxe: sujeito e predicado;

- Pontuacédo de uma perspectiva discursivo-
textual;

- Articulagdo de paragrafos;

- Acentuacéo: classificacdo quanto a tonici-
dade e silaba;

- Ortografia de uma perspectiva discursivo-
textual;

. Coesdo e coeréncia textual.

Eixo Cultura, Sociedade e Educacao
- Questoes de género na literatura;

- Preconceito e diversidade cultural presentes
nas diversas tipologias textuais;

- Cultura local: obras de autores capixabas;

- Leitura e escrita como processo de formacéo
de atitudes para a cidadania;

+ Meio ambiente: sustentabilidade.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Ampliar a competéncia comu-
nicativa;

- Conhecer a norma culta da
lingua;

- Utilizar diferentes linguagens
e tipologias textuais;

Interatuar com dados, argu-
mentos, fatos e informacoes
contidos em diferentes tex-
tos;

Organizar informacoes repre-
sentadas em diferentes formas
de conhecimento disponiveis
para construcao de argumen-
tagdo consistente;

Conviver, critica e ludicamente,
com situagdes de producao
de textos, atualizado em dife-
rentes suportes e sistemas de
linguagem - escrita, oral, ima-
gética, digital, entre outras;

Demonstrar capacidade de
reflexdo sistematica sobre a
lingua e a linguagem;

Aproveitar os conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencéo soliddria na rea-
lidade, respeitando os valores
humanos e considerando sua
diversidade sociocultural.

|dentificar o tema de um texto;

Distinguir um fato e as opinides relativas
aele;

Enumerar as teses presentes em um
texto;

Demonstrar a relagdo entre a tese e 0s
argumentos oferecidos para sustenté-la;

Adaptar textos narrativos para draméticos
com vistas a Sua encenagao;

Analisar textos considerando seus ele-
mentos estruturais, sintaticos, semanticos
e pragmaticos;

Organizar pensamentos, argumentar,
conceituar, reconhecendo essas acoes
como legitimadoras do conhecimento
cientifico;

Aplicar na construgéo de textos os me-
canismos de coesao textual;

Conhecer o patriménio histérico-memo-
rialistico e natural de sua cidade, Estado
e pais e contribuir para sua preservacao
por meio de acdes de conscientizacao;

Dominar temas polémicos e contribuir
para que sua discussao ocorra dentro do
nivel do debate democratico: bioética,
homofobia, discriminacao e racismo;

Refletir sobre a necessidade de preserva-
cao do patrimoénio cultural, memorialis-
tico e natural, reconhecendo como essa
acdo contribui para elevar a autoestima
da populacao.

Eixo Linguagem

- Leitura, producéo e interpretacao
de texto;

- Géneros textuais: noticia, reporta-
gem, charge, entrevista, cronica,
poema (formas fixas /soneto), texto
teatral, editorial, dissertativo-argu-
mentativo;

« Variacéo linguistica;
- Semantica: figuras de linguagem 2;
- Vicios de linguagem.

Eixo Conhecimento Linguistico
» Morfossintaxe do periodo simples;

« Verbos: irregulares, auxiliares, ano-
malos, defectivos, abundantes, pro-
nominais;

« Acentuacdo e ortografia de uma
perspectiva discursivo-textual;

- Coesdo e coeréncia textual.

Eixo Cultura, Sociedade e Educacdao
- Questoes de género na literatura;
- Mitos e lendas indigenas;

- Preconceito e diversidade cultural
presentes nas diversas tipologias
textuais;

« Aspectos da cultura local: obras e
autores capixabas.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Ampliar a competéncia comu-
nicativa;

- Conhecer a norma culta da lin-
qua;

Utilizar diferentes linguagens e
tipologias textuais;

+ Interatuar com dados, argumen-
tos, fatos e informacgdes contidos
em diferentes textos;

- Organizar informagoes represen-
tadas em diferentes formas de
conhecimento disponiveis para
construcao de argumentacao
consistente;

- Conviver, critica e ludicamente,
com situacoes de producao de
textos, atualizado em diferentes
suportes e sistemas de lingua-
gem - escrita, oral, imagética,
digital, entre outras;

Demonstrar capacidade de re-
flexao sistematica sobre a lingua
e alinguagem;

- Aproveitar os conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracéo de propostas de in-
tervencao soliddria na realidade,
respeitando os valores humanos
e considerando sua diversidade
sociocultural.

- |dentificar a tese de um texto e os

argumentos que a sustentam;

- Reconhecer as posicoes distintas

entre duas ou mais opinioes rela-
tivas ao mesmo fato ou tema;

Concluira leitura de um texto emi-
tindo sua critica acerca do que
leu e aprendendo a desenvolver
argumentos;

Estabelecer relagdes l6gico-dis-
cursivas marcadas por conecto-
res e relatores, por exemplo, de
causa x consequéncia, de causa
e efeito, de tempo, de oposicéo,
entre outros, entre partes de um
texto;

« Resumir e esquematizar textos,

destacando suas palavras-chave;

Redigir trabalhos de cunho cien-
tifico;

Aplicar as tecnologias em conso-
nancia com os principios éticos
em favor da vida e da humani-
dade;

+ Participar do debate politico como

uma forma de fortalecera demo-
cracia e nele incluir temas como a
sustentabilidade e a diversidade.

Eixo Linguagem

- Leitura, producéo e interpretacao de tex-
to;

- Géneros textuais: carta ao leitor, carta
argumentativa, sintese, sinopse, resumo,
resenha e literatura de cordel;

- Intertextualidade (implicita e explicita);
- Semantica: polissemia e ambiguidade;

sinonimia, antonimia, homonimia, hipo-
nimia, hiperonimia.

Eixo Conhecimento Linguistico

» Sintaxe do periodo composto por subor-
dinacdo, sintaxe de regéncia, de concor-
dancia e de colocacao;

- Pontuacdo de uma perspectiva discursivo-
textual.

Eixo Cultura, Sociedade e Educacao
« Iniciacao cientifica e pesquisa;

- Conhecimento sobre ABNT e o propdsito
de padronizacao no Brasil;

- Producao de tecnologia e a pds-moder-
nidade: a chegada do computador, da
internet e as alteragdes provocadas na
vida das pessoas e nas relagdes huma-
nas.
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6.2 Artes

6.2.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

"Se queres conhecer o mundo, observa
teu quintal’
Provérbio Chinés

As Artes no universo escolar vivenciaram di-
ferentes concepgdes conceituais do periodo
colonial a contemporaneidade, refletindo e, por
vezes, determinando o espaco ocupado por
essa disciplina no curriculo escolar e as praticas
instituidas na escola. Afirmamos assim, que a
insercao da Arte na escola se relaciona com o
contexto histdrico-social, estético e artisticodo
qual ela se origina. Esse contexto gerou teorias
comoada artecomoexpressdo e ada artecomo
conhecimento, que, embora diferenciadas,
influenciaram a educacao da Arte.

Das propostas educativas do periodo da Escola
Nova e, provavelmente, de leituras superficiais
das obras dos tedricos Victor Lowenfeld e
Herbert Read, as praticas educativas em Arte,
até a década de 80, estavam em sua maioria
reduzidas a um laisse faire, como um “fazer por
fazer" concretizado nas chamadas “atividades
artisticas” Nofinal da década de 1980, a Arte é
tratada como linguagem, mas com énfase em
seus aspectos formais especificos, deixando

de lado conteldos e intertextos que dialo-
gam com 0 assunto ou a obra em questdo.
Em decorréncia desse pensamento surge a
fragmentagao dos saberes em detrimento da
valorizacdo dos elementos formais, resultando
em proposicoes fechadas e desconsiderando
0s conteudos e as multiplas relacoes que se
estabelecem a partir de sua leitura.

Janadécadade 1990 a proposta preconizada
por Barbosa (1991) considera a Arte nao
somente CoMo expressao, mas como cultura,
e aponta a necessidade de sua contextuali-
7acao e leitura.

Acreditamos que a Arte na educacao escolar
deve ser considerada em suas dimensoes
artisticas, estéticas e culturais, englobando
tanto os estudos das obras e suas insercoes
contextuais, histéricas e sociais, quanto o
acompanhamento das transformacoes de
sentido realizadas em seus percursos nos
diferentes sistemas os quais ela abrange.
Considera-se assim nao somente e ex-
clusivamente o sistema da Arte e de suas
idealizagcdes e definicbes hegemonicas, mas
a Arte incluida como bem cultural em sua
diversidade de producao étnica, em suas di-
versas manifestacdes culturais. Desse modo, a
Arte na educacao escolar deverd ser pautada
em atitudes e experiéncias pessoais, sociais e
historicas. Ela é uma forma de linguagem que



congrega significagoes, saberes, expressao
e conteudo, objetivando a interacdo e a
apreensao da/na obra e entre os sujeitos que
a contemplam e/ou participam dela em suas
multiplas dimensoes e constituicoes.

No texto"A arte e sua relagdo com o espaco
publico’,de Agnaldo Farias, hd uma reflexao
que nos interessa sobremaneira quando
discutimos a contribuicdo da area das Artes
para a formacdo humana, sequndo o autor”
[.] a arte ndo é algo que se oferece, mas
é uma poténcia. E uma sensacao que nao
conclui nos sentidos” (Farias, 1997: p. 3)."

E entdo nos perguntamos: em que a expe-
riéncia da Arte contribui?

Para dialogar com nossas possiveis respostas
recorremos a Fernando Pessoa que escreveu
sobre a funcdo da natureza na importancia
da Arte:"[..] A necessidade da arte é a prova
de que a vida ndo basta. "

Inventamos a arte, sabemos que ela ndo se
esgota em nossos sentidos e, nesse dialogo,

13 A arte e sua relagdo com o espacgo publico. Palestra
proferida na abertura do V Encontro Técnico dos Polos
da Rede Arte na Escola em 28.04.1997, transformado
em texto e publicado no site www. artenaescola.org.br/
pesquise_artigos.

14 Citacdo extraida do site www.cenpec.org.br/meméoria.
Artigo: A Arte é de todos, pag. 01. Em 19 de setembro
de 2008 as 12h00

o escritor Jorge Miguel Marinho'™ diz que
‘[..]a Arte,junta ainventividade do imaginario
e ao registro concreto de real, é apelo coletivo,
expressao comunitaria, espelho de todos e
de cada um” Desnecessario dizer que a Arte
estd sempre a favor da vida e, como tantos
poetasja insistiram, ela é 0 sonho que todos nods
sonhamos em busca de umideal. Daf que a sua
funcao mais humana, politica e revolucionaria
sejarevelar que avida pode ser mais completa e
comunitariamente mais feliz. Por outro lado, nas
acdes e transformacdes que o homem realiza,
que envolvem os processos de producdes ma-
teriais, inserem-se também o que chamaremos
aqui dos "ndo-materiais” Trata-se da producdo
de ideias, conceitos, valores, simbolos que
comportam habilidades, atitudes e habitos. Sdo
“[..] producoes do saber, seja sobre a natureza,
seja sobre o saber, sobre a cultura, isto é, 0
conjunto da producao humana”(Saviani, 1991,
p. 20) '°. Nesse proceder, de producao de sua
existéncia material e ndo-material, 0 homem
pelotrabalho criao mundoda culturae seinsere
como sujeito de suas proprias agoes de carater
social, cultural e histérico (Ruschel, 2003) 7. E a

15 Citacao extraida do site www. cenpec. org. br/memoria.
Artigo: Amigos da escola — A arte é de todos, anexo Com
vocés: As Artes! Pag. 05. Em 19 de setembro de 2008 as
12h00.

16 Demerval, Saviani. Pedagogia histérico-critica. Sao
Paulo: Cortez. Autores associados, 1991.

17 Nunes, Ana Luiza Ruschel. Trabalho, arte e educagao:
formacao humana e pratica pedagoégica. Santa Maria:
EditoraUFSM, 2003.




Arte e a cultura mediatizadas e manifestadas
por uma variabilidade signica, indissociando o
homem da sociedade. Como producao humana,
aArte eaCiéncia sempre andaram juntas,ambas
lidam com ainventividade, a pesquisa e a busca
do conhecimento, entretanto, enquanto uma
tem de apresentar resultados e comprovagoes,
aoutra lida com o simbdlico.

Desse modo, as manifestacoes artisticas
favorecem a aproximacéo da escola com a
comunidade, fazendo ver que o mundo, hoje
Visto como um espago muitas vezes 0paco,
é composto de tantas coisas que aquele que
trabalha com educacao pode mediar a capaci-
dade criativa e a sensibilidade de seus alunos,
pois essas sao competéncias fundamentais
no mundo do trabalho atual. No desenvolver
de processualidades artisticas, os sujeitos
entram em contato com elementos que lhe
fornecem meios para observar, perceber e
atuar no mundo de forma mais ampla.

6.2.2 Objetivos da disciplina

m Possibilitar a compreensao das diversas
manifestacoes da arte, suas multiplas
linguagens dos diferentes grupos sociais
e étnicos, e a interagcao com o patriménio
nacional e internacional, em sua dimen-
50 socio-historica.

m Incentivar a pesquisa e a investigacao,
possibilitando a identificacdo e o estabe-
lecimento de relagdes entre a Arte e as
manifestacdes artisticas e culturais nos
ambitos regionais, nacionais e internacio-
nais em diferentes tempos histéricos.

m Possibilitar a observacéo, a reflexdo, a
investigacao e o estabelecimento de
relacOes entre a arte e a realidade.

m Fomentar a insercao da Arte e as possi-
bilidades que ela apresenta como leitura
de mundo.

m Promover a insercao da Arte como area
de conhecimento da linguagem, estabe-
lecendo didlogos com as outras areas.

m Criarcondicdes para articular as diferentes
linguagens (visuais, cénicas, musicais e
corporais), compreendendo-as como
producao cultural inserida nos diversos
espacos e tempos e em suas multiplas
formas de manifestacao.

m Promoveras leituras da Arte a partir de seu
plano de expressao e de seus elementos
em relacao e os efeitos de sentido que
eles edificam.

m Explorar nas linguagens artisticas (artes
visuais, artes cénicas, musica e danca),
suas faturas, considerando as especifi-
cidades das técnicas, dos suportes, das
materialidades.

m Proporcionar espacos/tempos de produ-
¢Oes artisticas, individuais e/ou coletivas,




nas linguagens artisticas (artes visuais,
artes cénicas, musica e danca) para re-
fletir, analisar e compreender os diversos
processos criativos advindos de diferentes
suportes e materialidades.

Incentivar a investigacao e a vivéncia das
linguagens artisticas (artes visuais, artes
cénicas, musica e danca) a partir das
relacoes construidas por seus elementos
formadores, na busca pelos sentidos edi-
ficados nelas, e frui-la em suas diversas
manifestagoes.

Humanizar as relacoes pessoais e inter-
pessoais, promovendo o conhecimento
artistico e estético e o respeito a propria
producao e a dos colegas.

Mediar os didlogos entre os diversos
sujeitos da escola (professores, alunos,
técnicos administrativos entre outros) e
0s da comunidade sobre as possibilida-
des de inclusao que a Arte proporciona
em seus diferentes espagos/tempos de
manifestacoes e vivéncias.

Eixos da disciplina

Eixos da educacdao em Artes

1. Da proposicao e abrangéncia:

Os eixos da educacao em Artes que irao
compor as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Basica da Rede Publica Estadual
de Ensino do Estado do Espirito Santo sao

um mapeamento das praticas planejadas
e realizadas nas aulas de Arte pelos profes-
sores. Esse mapeamento é um esbogo, um
primeiro desenho, dos dados coletados
em pesquisa exploratoria proposta du-
rante um Coldquio realizado no dia 19
de junho de 2008 na Escola Maria Ortiz,
no qual estavam presentes as professoras
referéncias de Artes, professores de Arte
convidados, pedagogos e técnicos da
Sedu e da superintendéncia, totalizando
aproximadamente 54 pessoas.

Praticas orientam outras praticas

Num processo que considera os diferen-
tes fazeres e saberes propostos e vividos
cotidianamente pelos professores que
compdem a Rede Publica Estadual, esse
mapeamento possui a pretensao de, num
primeiro movimento, dar visibilidade as
diversas praticas relatadas por cada um
dos professores que atuam nos diferentes
espacos escolares, nas diversas regides de
nosso Estado, para, num segundo movi-
mento, agrupa-las em eixos que possuem,
cada um, a particularidade de englobar “os
ditos’, ‘os realizados’, ou seja, respondendo
a sequinte indagacao: quais saberes cir-
culam nas escolas? Consideram-se aqui
tanto as presengas como as auséncias dos
saberes que compdem e, acreditamos, de-
vam compor um curriculo para a Educagao
em Artes. As contribuicoes de cada um
dos professores e dos demais integrantes
dos grupos de trabalho possibilitaram a
composicdo dos eixos que, entendemos,




irdo nortear o curriculo de Artes em nosso
Estado.

Lembramos que o que se aponta aqui é um
simulacro metodolégico de saberes apresen-
tados em quatro eixos, que s6 foram divididos
para uma melhor visualizacao de suas “faces”.
Sendo assim, a divisdo apontada considera
as interfaces que se formam entre 0s quatro
eixos e a auséncia de hierarquias entre eles,

Entretanto, reafirmamos que cada um
desses eixos se forma e se reagrupa de
modo diferenciado, conforme as propo-
sicoes dos professores em suas aulas de
Artes. Mas entendemos que cada um deles
é portador e engloba quatro pilares da
Arte imprescindiveis, que devem estar
presentes em um curriculo de Educacao
da Arte. Sendo assim, a organizacao do
planejamento escolar contemplando 0s
eixos é uma orientacao metodologica para
o professor planejar as suas aulas, a partir
de objetivos e conteudos que englobam
0s quatro pilares de insercao da Arte na
educacao escolar, que envolve:

m Saberes sensiveis, estéticos — historicos
e culturais

m Linguagens artisticas e seus didlogos

m Expressao/conteudo

m Processos de criacao

1. Saberes sensiveis, estéticos - historicos
e culturais
Envolve os saberes da Arte narrados nas
Historias da Arte das diversas culturas,
considerando as dimensdes estéticas e
artisticas que as englobam. As culturas
a partir de estudos transdisciplinares,
interculturais e multiculturais. Os artistas e
seus contextos socioculturais e estéticos.
A apreensao da Arte pelo sensivel e pelo
inteligivel. As abordagens da Arte a partir
dos estudos que envolvem as teorias e
filosofias da Arte. Os bens culturais per-
tencentes ao patriménio da humanidade,
incluindo os materiais e os imateriais
(manifestacdes populares expressas nas
dancas, folguedos, alimentacdo, costu-
mes, entre outros).

2. Linguagens artisticas e seus dialogos
As diversas linguagens artisticas, tais
como: as artes visuais, a musica, o teatro
e a danca, considerando as singularida-
des de suas producoes, e os didlogos
estabelecidos entre elas e as demais
manifestacdes artisticas e culturais,
como as presentes nas diversas midias
em seus diferentes suportes, como as
produgdes graficas: revistas em geral,
histéria em quadrinhos, cartazes e outros.
Asimagens em movimento do cinema, tv
e producdes, como curtas de animacao,
ou em suportes como o computador e
as diversas tecnologias que sao suporte
material, e obra, como arte cinética, arte
no computador e outros.




3.

Expressao/conteudo

As obras de arte, assim como as demais
linguagens, possuem duas dimensoes:
um plano de expressao e um plano de
conteldo. Esses podem ser entendidos
como significante e significado, ou
seja, 0 primeiro suporta ou expressa o
contetdo com o qual mantém relacdo
de pressuposicao reciproca. Nas Artes
Visuais os elementos basicos do plano
de expressao sao: 0 ponto, a linha, a cor,
aforma, a superficie, o volume, a textura,
0 espaco, dentre outros que vao formar
0s elementos compositivos, tais como:
orientacOes e direcOes espaciais, movi-
mento visual, proporcao, contraste, ritmo,
equilibrio, harmonia, relagées figura-fundo
e outros. Sdo os elementos do plano da
expressao que, organizados em diferentes
materialidades e suportes, compdem o
conteldo, ou seja, esse s se torna visivel
pois é manifestado pela forma.

Processos de criacao

Envolve os percursos de criacao do ser
humano manifestado na arte pelos artistas
e suas proposicoes e praticas. Englobam as
etapas, 05 esbocos, 0s rascunhos, a fatura do
trabalho, as apropriacdes da matéria a ser
manipulada, as proposicoes e as aprendiza-
gens decorrentes dessa processualidade. A
Criacao em ateliés e 0s materiais artisticos.
A apropriacao de materiais do cotidiano
em materiais artisticos. As fruicdes da arte
€m espagos expositivos.

6.2.3 Principais alternativas

metodoldgicas

1. Principio metodolégico: da cultura que

habita a escola as culturas que habitam
o mundo em seus diferentes tempos
- espacos. Da arte que é também uma
experiéncia vivida localmente, que parte
de pessoalidades e processualidades em
diversos ambitos para outros, de outras
vivéncias e culturas em outros espagos
e tempos. Se cada espaco vivenciado é
considerado como um espaco de sentido,
parte-se do entorno como o da escola,
que se insere na comunidade e essa em
outros espacos que a englobam como o
municipio, o Estado, a nacdo, o continente
e o mundo. Por outro lado, os tempos se
complementam e dialogam, formando
uma rede de sentidos para aqueles que
com eles buscam apreendé-lo. Propde-
se aqui uma aproximacao dos diversos
espacos-tempos, das multiplas experi-
éncias em Arte para o didlogo dentro da
escola, promovendo uma proximidade
com as producoes locais e delas com
outras producdes de diferentes estéticas,
estilos, materialidades e modos de fatura.
Desse modo o curriculo é uma referéncia
e l6cus agregador dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, ou seja,
considera 0s espacos e 0s entre-espacos,
compondo uma rede de informagoes
sem uma hierarquia de saberes.




2. Principio metodolégico: do texto para
0 contexto - A Arte ja trazem si um con-
texto, uma historia, ela esta no mundo.

Propomos como principio metodologico
UM percurso que parta da obra, a considere
como uma producao textual humana, que
possui uma discursividade, ou seja, uma
historicidade e uma plasticidade, e esse
principio se fundamenta nos conceitos se-
mioticos propostos por Reboucas (2006)8.

Como uma teoria da significacao, a semi-
Otica entende que o sentido se constroi
nas relacdes, ou seja, entre o texto e seu
contexto formador. Considera as producdes
humanas como textuais, sendo assim uma
obra de arte, um filme, um romance, um
espetaculo teatral, musical ou de danca
sao manifestacdes textuais. O modo que
relacionamos uma manifestacao textual com
outras em seus diversos tempos e espacos
se da por intermédio de suas inclusdes em
seus contextos. Desse modo, trabalhar com
Artes envolverd acoes de leitura da obra
de arte, ou das manifestacoes culturais e
midiaticas, como um texto que abrange, ao
mesmo tempo, as relacdes estabelecidas a
partir de sua estrutura interna (seus planos

18 Rebougas, Moema Martins. Uma leitura de textos visuais.
In: Cadernos de pesquisa em educagao. N° 24 ano 2006.
Vitoria: PPGE, 1995.

de expressao e de conteldo) e essas com
0 contexto (social, historico, artistico) e os
intertextos produzidos e postos em circu-
lacdo em diferentes suportes e linguagens,
que com ela dialogam.

Considera-se desse modo as marcas pre-
sentes na obra, tais como o seu estilo, a sua
técnica, a sua composicao, a distribuicao
da forma, 0 assunto tratado e até mesmo a
intertextualidade estabelecida entre ela e seu
titulo. Todas essas marcas textuais pertencem
a0 seu contexto formador, ou seja, a0 macro-
texto que a engloba. Desse modo, as obras
que possuem tracos que a caracterizam
como pertencentes a determinado estilo
dialogam entre si, contudo, obras de perio-
dos e estilos diferenciados também podem
dialogar, néo pelos elementos do plano da
expressao que, organizados plasticamente,
compdem um estilo, mas por aproximacoes
tematicas. Temos assim varios modos de
leitura e essa depende de como o leitor
estabelece as relacoes tanto sensfveis como
inteligiveis com a obralida, criando uma rede
enriquecida pelo repertério de leituras que
possui da Arte e do mundo.

A pintura“Retirantes”(1944) de Portinari, por
exemplo, trata do éxodo rural e da busca por
melhores condicdes de vida. Esse tema estd
presente nas figuras do que parece seruma



familia, com tracos fisiondémicos que carac-
terizam a "falta” de comida, de condicdes
de saude, de sobrevivéncia. As cores sao
azuladas, cinzas e preto, reiterando no plano
de expressao o que o conteldo tematizou.
Essa pintura nos remete, entre outras, a obra
literdria "Vidas secas’, de Graciliano Ramos,
as musicas com a tematica do trabalho e da
vida no sertdo, entre outros didlogos que a
intertextualidade nos possibilita realizar.

Ao assumir essa orientagdo metodoldgica
em sala de aula, garante-se a participacao
de outros modos de olhar e outras possiveis

interlocucdes que permeiam o estudo sobre
a Arte. Para tanto é necessario que o profes-
sor, como propositor e mediador das agoes
educativas da Arte, possibilite o enriqueci-
mento de seu proprio repertorio artistico/
cultural e o de seus alunos, aproximando-se
da Arte e de suas manifestacdes sociais,
como a frequéncia a espacos expositivos/
culturais de seu municipio, de seu Estado e,
se possivel, de eventos realizados em outros
estados brasileiros e do exterior, lembrando
que, sendo em presenca, as Visitas podem
ser virtuais com o suporte do computador
e da navegacao pela web.




6.2.4 Conteudo Basico Comum - Artes

Competéncias Gerais do Ensino Fundamental - Por Eixo

Saberes sensiveis, estéticos,
histdricos, artisticos e culturais

- Compreender as diversas mani-
festacoes da Arte, suas multiplas
linguagens por diferentes gru-
pos sociais e étnicos, interagin-
do com o patrimoénio nacional e
internacional, em sua dimenséo
socio-historica, pesquisando,
identificando e relacionando
essas manifestacoes artisticas
culturais em diferentes tempos
e espacos histéricos.

- Relacionar a Arte e a realidade,
refletindo, investigando, inda-
gando, com interesse e curiosi-
dade, exercitando a discussao,
a sensibilidade, argumentando
e apreciando a Arte de modo
sensivel.

Identificar, relacionar e compre-
ender diferentes fun¢oes da Arte,
do trabalho e da producéo dos
artistas; reconhecendo e investi-
gando a variedade dos produtos
artisticos e as concepgoes esté-
ticas presentes na histéria das
diferentes culturas e etnias.

- Compreender a Arte e
as possibilidades que
ela apresenta como
leitura de mundo.

Compreender para
identificar os dialogos
estabelecidos entre
as outras areas de co-
nhecimento, estabele-
cendo conexdes entre
elas.

- Articular as diferentes
linguagens, compreen-
dendo-as como produ-
cdo cultural, inseridas
nos diversos espacos
e tempos e em suas
multiplas formas de
manifestacao.

- Expressar nas diversas
linguagens suas par-
ticularidades, consi-
derando os diversos
suportes e materiali-
dades, nos contextos
historicos-sociais e
culturais.

Desenvolver leituras
das diversas manifes-
tacdes da Arte nos
contextos historicos-
sociais e culturais, por
meio de processos
criativos e de reflexao
critica e estética.

- Apreender as estruturas
das linguagens em seus
elementos expressivos
formadores, conside-
rando os contetdos
gerados a partir de
suas articulacoes in-
ternas e contextuais
de criacao.

- Expressar ideias, emo-
¢oes, sensacgoes, por
meio da articulagdo de
préticas desenvolvidas
individualmente e/ou
coletivamente, em sua
elaboracdo como lin-
guagem expressiva da
percepgao, imaginagao,
memoria, sensibilidade
e reflexdo.

- Interagir com varie-
dade de materiais e
fabricados multimeios
(computador, video,
holografia, cinema, fo-
tografia) , percebendo,
analisando e produzin-
do trabalhos pessoais
e/ou coletivos.

Realizar producées
artisticas individuais
e/ou coletivas nas
linguagens artisticas,
refletindo, analisando
e compreendendo
0s diversos processos
criativos advindos de
diferentes suportes e
materialidades.

Linguagens e seus Plano de expresséo e N
y . Processos de criagcao
didlogos conteudo
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Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais Contetidos

- Observar, analisar e relacionar as
diferentes formas de manifesta-
cao cultural presentes nas obras
de arte e movimentos artisticos
produzidos em diversas culturas
(regional, nacional e internacional)
e em diferentes tempos e espacos
da historia.

Identificar e reconhecer a impor-
tancia das manifestacoes e dos
produtores artfsticos e culturais
como agentes sociais de diferentes
épocas e culturas.

Reconheceraimportancia da Arte
e das manifestacdes culturais na
sociedade e na vida das pessoas.

Linguagens e seus didlogos

- Conhecer e considerar as diversas
manifestacoes da Arte em suas
diferentes materialidades: gestuais,
sonoras, cenograficas e cinestési-
cas, presentes na natureza e nas
diversas culturas de modo sensi-
vel.

Reconhecer, compreender e vi-
venciar em andlises, leituras e
producdes pessoais e/ou coleti-
vas as linguagens artisticas como
integrantes dos sistemas artisticos,
comunicativos e tecnoldgicos.

- Analisar historicamente as diver-
sidades em diferentes tempos e
espagos.

- Refletir sobre as realidades dos di-
ferentes grupos sociais, dialogando
com as diversas linguagens.

- Reconhecer as linguagens artfsti-
cas com outras linguagens e areas
de conhecimento criticamente,
contextualizando-a histérica e so-
cialmente.

- Arte e patriménio cultural.

- A Arte e as manifestacoes artisticas e
culturais em ambitos local, regional,
nacional e internacional, em diferentes
tempos histéricos, considerando a sua
dimensao sensivel e a sua insercao na
sociedade (artistas locais, regionais,
nacionais e internacionais, herancas
culturais, grupos regionais , nacionais
e internacionais, entre outros).

A poética do cotidiano presente nas
manifestacoes visuais, gestuais, so-
noras, cenograficas, em diferentes
suportes mididticos e cineméticos
(producbes graficas, televisivas, cine-
matograficas e de outras midias na
interface com as tecnologias).

A Arte como linguagem e sua leitura,
considerando seus dois planos forma-
dores: estudo do plano da expressao e
do contelido ( cores, formas, volumes
e espacialidades presentes nas obras
de arte e nas artes graficas, entre ou-
tros).

Linguagens artisticas e processos
de criacdo (experimentagdes em
producdes que contemplem as pro-
priedades expressivas e construtivas
dos materiais, como as pinturas, 0s
desenhos, as criacbes de objetos, as
instalacoes, a arte digital, o video, em
fotografias e outras).




Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais

Contetidos

Plano de expressao e contetido

- Compreender, experimentar e res-
significar a Arte como linguagem
e as manifestacoes artisticas.

- Conhecer e considerar 0s planos
de expresséo e de conteudo da
Arte e das manifestacoes culturais
como modos de comunicacdo e
sentido.

« Experimentar vivéncias em pro-
dugdes pessoais e/ou coletivas, as
propriedades expressivas e cons-
trutivas de materiais, suportes,
instrumentos, procedimentos e
técnicas, manifestados em diversos
meios de comunicacao daimagem:
fotografia, cartaz, televisao, video,
histérias em quadrinhos, telas de
computador, publicacées, publici-
dade, desenho industrial, desenho
animado, entre outros.

Processos de criacao

- Experimentar, utilizar e pesqui-
sar materiais e técnicas artisticas
(pincéis, lapis, giz de cera, papéis,
tintas, argila, goivas) e outros meios
(maquinas fotogréficas, videos,
aparelhos de computacao e de
reprografia).

« Criar e construir formas plésticas e
visuais em espacos diversos (bidi-
mensional e tridimensional).

- Relacionar as diversas linguagens
a partir das suas particularidades
manifestadas nos diversos supor-
tes e materialidades (artes visuais,
musica, multimeios e outros).

- Desenvolver leituras das diversas
manifestacdes da Arte nos diversos
contextos espaciais/temporais.

- Vivenciar os diversos processos
criativos advindos de diferentes
suportes e materialidades.

- Relacionar ideias através das lin-
guagens artisticas de percepgao,
imaginacao, memoria e reflexao,
interagindo com materiais diversos
e multimeios.
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Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais

Contetidos

- Observar, analisar e relacionar as diferentes formas de
manifestacao cultural presentes nas obras de arte e
nos movimentos artisticos, produzidos em diversas
culturas (regional, nacional e internacional) e em
diferentes tempos e espacos da historia.

- |dentificar e reconhecer a importancia das manifes-
tacoes e dos produtores artisticos e culturais como
agentes sociais de diferentes épocas e culturas.

- Reconheceraimportancia da Arte e das manifestagoes
culturais na sociedade e na vida das pessoas.

Linguagens e seus didlogos

- Conhecer e considerar as diversas manifestacoes
da Arte em suas diferentes materialidades: gestuais,
sonoras, cenograficas e cinestésicas, presentes na
natureza e nas diversas culturas de modo sensivel.

- Reconhecer, compreender e vivenciar em analises,
leituras e produgdes pessoais e/ou coletivas as lin-
guagens artisticas como integrantes dos sistemas
artisticos, comunicativos e tecnolégicos.

Plano de expressao e contetido

- Compreender, experimentar e ressignificar a Arte
como linguagem e as manifestagoes artisticas.

Conhecer e considerar os planos de expresséo e de
contelido da Arte e das manifestagoes culturais como
modos de comunicacao e sentido.

Experimentar vivéncias em producdes pessoais e/ou
coletivas, as propriedades expressivas e construtivas
dos materiais, suportes, instrumentos, procedimentos
e técnicas manifestados em diversos meios de co-
municagdo da imagem: fotografia, cartaz, televiséo,
video, histérias em quadrinhos, telas de computador,
publicacdes, publicidade, desenho industrial, desenho
animado, entre outros.

Processos de criacao

- Experimentar, utilizar e pesquisar materiais e técnicas
artisticas (pincéis, lapis, giz de cera, papéis, tintas, argila,
goivas) e outros meios (maquinas fotograficas, videos,
aparelhos de computacéo e de reprografia).

- Criar e construir formas plasticas e visuais em espagos
diversos (bidimensional e tridimensional).

- Compreender a diversi-
dade cultural dos povos
indigenas e afro-descen-
dentes e de etnias nas
Américas.

. Posicionar-se critica-
mente sobre os valores
histéricos sociais e ide-
olégicos presentes nas
producdes artisticas.

- Observar a reflexdo pro-
vocada pela Arte, em
suas diferentes situagoes
histéricas, sociais e cultu-
rais. Exemplo: Guernica
— Pablo Picasso.

- Desenvolver leituras e
apreender as estruturas
das linguagens artisticas
e suas manifestacoes.

- Utilizar as linguagens
artisticas, os diversos
processos criativos, ma-
nifestando o desejo de
transformacao cultural,
econdmica e social.

- Arte e patriménio cultural.

- A Arte e as manifestacoes ar-
tisticas, culturais e estilisticas
em ambitos local, regional,
nacional e internacional, em
diferentes tempos historicos,
considerando a sua dimenséo
sensivel e os didlogos estabe-
lecidos com outras linguagens
e areas de conhecimento (ar-
tistas locais, regionais, nacio-
nais e internacionais, herancas
culturais, grupos regionais, na-
cionais e internacionais, entre
outros).

A poética do cotidiano presen-
te nas manifestacoes visuais,
gestuais, sonoras, cenograficas
e cinestésicas, em diferentes
suportes midiaticos e cine-
méticos (producoes graficas,
televisivas, cinematograficas e
de outras midias na interface
com as tecnologias).

- A Arte como linguagem e sua
leitura considerando seus dois
planos formadores: plano da
expressao e do contetido (es-
tudo dos elementos visuais
e suas significacoes nas pro-
dugdes de artistas plasticos e
designers).

Linguagens artisticas e pro-
cessos de criacao (experimen-
tacoes em produgdes que
contemplem as propriedades
expressivas e construtivas dos
materiais, COmo as pinturas,
0s desenhos, as criacoes de
objetos, as instalacoes, a arte
digital, 0 video, em fotografias
€ outros).
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Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais

Contetidos

- Observar, analisar e relacionar as dife-
rentes formas de manifestacdo cultural
presentes nas obras de arte e nos
movimentos artisticos produzidos em
diversas culturas (regional, nacional e
internacional) e em diferentes tempos
e espacos da historia.

Identificar e reconhecer aimportancia
das manifestacoes e dos produtores
artisticos e culturais como agentes so-
ciais de diferentes épocas e culturas.

- Reconhecer a importancia da Arte e
das manifestacoes culturais na socie-
dade e na vida das pessoas.

Linguagens e seus didlogos

- Conhecer e considerar as diversas
manifestacoes da arte em suas diferen-
tes materialidades: gestuais, sonoras,
cenograficas e cinestésicas, presentes
na natureza e nas diversas culturas de
modo sensivel.

Reconhecer, compreender e viven-
ciarem analises, leituras e producoes
pessoais e/ou coletivas as linguagens
artisticas como integrantes dos siste-
mas artisticos, comunicativos e tecno-
[6gicos.

« Elaborar e organizar os registros pes-
soais das informacdoes sobre a Arte,
reconhecendo e compreendendo a
diversidade dos produtos artisticos
presentes nas diversas culturas e etnias
€ em contato com o artista, obras de
arte, espacos de arte, meios de comu-
nicacdo, a partir de sua concepcao
estética.

- Perceber conexdes entre as areas de
conhecimento através das linguagens
artisticas, estabelecendo multiplos
didlogos; como na danca, musica,
teatro, artes visuais e linguagens sin-
créticas.

« Arte e patrimoénio cultural.

- A Arte e as manifestacoes ar-
tisticas e culturais, em ambi-
tos local, regional, nacional e
internacional, em diferentes
tempos histéricos (artistas lo-
cais, regionais, nacionais e in-
ternacionais, herancas culturais,
grupos regionais, nacionais e
internacionais, entre outros).

A poética do cotidiano e seus
suportes midiaticos e cinema-
ticos (produgées graficas, tele-
visivas, cinematogréficas e de
outras midias na interface com
as tecnologias).

A Arte como linguagem presen-
te nas manifestacoes culturais
(pintura, desenho, escultura,
gravura, instalagoes artfsticas,
fotografias, videos, ceramica e
outras) e 0s seus didlogos.

Linguagens artisticas e proces-
sos de criacdo (pintura, desenho,
escultura, gravura, instalacoes
artisticas, fotografias, videos,
ceramica e outras).




Processos de criacao

Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais

Plano de expressao e contetido

- Compreender, experimentar e res-
significar a Arte como linguagem e
as manifestacoes artisticas.

- Conhecer e considerar os planos de
expressao e de contelido da Arte e das
manifestacoes culturais como modos
de comunicacao e sentido.

- Experimentar vivéncias em producbes
pessoais e/ou coletivas, as proprie-
dades expressivas e construtivas de
materiais, suportes, instrumentos, pro-
cedimentos e técnicas manifestados
em diversos meios de comunicacéo da
imagem: fotografia, cartaz, televisdo,
video, histérias em quadrinhos, telas
de computador, publicacdes, publi-
cidade, desenho industrial, desenho
animado, entre outros.

- Experimentar, utilizar e pesquisar mate-
riais e técnicas artisticas (pincéis, lapis,
giz de cera, papéis, tintas, argila, goivas)
e outros meios (maquinas fotograficas,
videos, aparelhos de computacao e de
reprografia).

- Criar e construir formas plésticas e
visuais em espacos diversos (bidimen-
sional e tridimensional).

- |dentificar as diferentes particularida-
des das manifestacoes culturais através
das linguagens expressivas.

- Ler textos verbais e ndo-verbais, de-
monstrando criticamente as manifes-
tacoes culturais, indigenas e etnora-
Ciais, entre outras.

- Pesquisar e utilizar, organizando plas-
ticamente, elementos expressivos de
arte contemporanea, como elementos
do cotidiano, multimeios, e outros.

Conteudos
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Saberes sensiveis, estéticos, historicos, artisticos e culturais

Conteudos

- Observar, analisar e relacionar as diferentes formas de
manifestacao cultural presentes nas obras de arte e nos
movimentos artisticos, produzidos em diversas culturas
(regional, nacional e internacional) e em diferentes tempos
e espacos da historia.

- |dentificar e reconhecer aimportancia das manifestacoes
e dos produtores artisticos e culturais como agentes
sociais de diferentes épocas e culturas.

- Reconhecer a importancia da arte e das manifestacoes
culturais na sociedade e na vida das pessoas.

Linguagens e seus didlogos

- Conhecer e considerar as diversas manifestacoes da arte
em suas diferentes materialidades: gestuais, sonoras,
cenograficas e cinestésicas, presentes na natureza e nas
diversas culturas de modo sensivel.

- Reconhecer, compreender e vivenciar em anélises, lei-
turas e producoes pessoais e/ou coletivas as linguagens
artisticas como integrantes dos sistemas artisticos, co-
municativos e tecnolégicos.

Plano de expressao e contetido

- Compreender, experimentar e ressignificar a Arte como
linguagem e as manifestacoes artisticas.

- Conhecer e considerar os planos de expressao e de
contelido da Arte e das manifestagdes culturais como
modos de comunicacdo e sentido.

- Experimentar vivéncias em produgdes pessoais e/ou
coletivas, as propriedades expressivas e construtivas de
materiais, suportes, instrumentos, procedimentos e téc-
nicas, manifestados em diversos meios de comunicacao
da imagem: fotografia, cartaz, televisao, video, histérias
em quadrinhos, telas de computador, publicacoes, pu-
blicidade, desenho industrial, desenho animado, entre
outros.

Processos de criacao

- Experimentar, utilizar e pesquisar materiais e técnicas
artisticas (pincéis, lapis, giz de cera, papéis, tintas, argila,
goivas) e outros meios (maquinas fotogréficas, videos,
aparelhos de computacéo e de reprografia).

- Criar e construir formas plasticas e visuais em espacos
diversos (bidimensional e tridimensional).

- Associar e investigar os ele-
mentos dos diversos saberes
sensiveis, estéticos, historicos,
espacos (local, regional, na-
cional e internacional).

- Articular as diferentes lin-
guagens, compreendendo-
as como producdo cultural,
inseridas nos seus diversos
espacos e tempos em suas
multiplas formas de mani-
festacoes (indigenas, étnico-
sociais, inclusivas, entre ou-
tras).

- Apreender as estruturas das
linguagens em seus elemen-
tos expressivos formadores.

« Absorver a significacao ge-
rada a partir de suas articu-
lagoes, entre os planos de
expressao de contexto.

« Interagir com variedade de
materiais naturais e fabrica-
dos, multimeios (computa-
dor, video, holografia, cinema,
fotografia, e outros), realizan-
do e produzindo trabalhos
pessoais e/ ou coletivos.

- Arte e patrimonio cul-
tural.

- AArte eas manifestacoes
artisticas e culturais, em
ambitos local, regional,
nacional e internacional,
em diferentes tempos
historicos (artistas locais,
regionais, nacionais e in-
ternacionais, herancas
culturais, grupos regio-
nais, Nacionais e interna-
cionais, entre outros).

A poética do cotidiano
em suportes mididticose
cinematicos (producdes
graficas, televisivas, cine-
matograficas e de outras
midias na interface com
as tecnologias).

A Arte como linguagem
presente nas manifesta-
¢Oes culturais (pintura,
desenho, escultura, gra-
vura, instalacoes artisti-
cas, fotografias, videos,
ceramica e outras) e 0s
seus didlogos.

Linguagens artisticas
e processos de criacéo
(pintura, desenho, escul-
tura, gravura, instalagoes
artisticas, fotografias,
videos, ceramica e ou-
tras).
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6.3 Lingua Estrangeira
Moderna - Inglés

6.3.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

O ensino da disciplina Lingua Estrangeira/
Inglés tem por finalidade, sobretudo, a comu-
nicagao entre as pessoas, entre 0s PoVos. ISso
porque se trata de uma lingua multinacional
falada por mais de um bilhdao e meio de
pessoas. Além disso, é usada em mais de
setenta por cento das publicacdes cientificas,
sendo a lingua do trabalho na maioria das
organizacoes internacionais. Ademais, o
inglés é o idioma mais ensinado no mundo:
também por esse motivo seu aprendizado
pode levar o aluno a experienciar diversas
culturas e linguagens.

Alinguagem faz parte do nosso viver bio-
l6gico, linguistico e cultural e deve ser,
portanto, preservada. Enquanto algumas
linguas se encontram em posicao segura e
privilegiada, outras (as indigenas e as africa-
nas, por exemplo) podem ser reconhecidas
em uma posicao de perigo, necessitando de
que se atue em sua preservagao. Conforme
Tsuda (apud Leffa, 2001), o paradigma da
inclusdo envolve a igualdade dos Direitos
Humanos na comunicacao, no multilin-
gualismo, assim como a manutencao de

linguas e culturas, a protecao de soberanias
nacionais e a promocao da educacdo, da
ciéncia e da cultura por meio do ensino
de Lingua Estrangeira.

E de se perguntar: em que medida 0 ensino
de Lingua Estrangeira esta ligado a promogao
da educacdo e da cultura? De qual cultura?
Da prépria ou da estrangeira?

Saber falar Inglés ndo garante automatica-
mente os beneficios da globalizacdo, mas
ndo o saber é garantia de exclusao.

E, devido ao uso do Inglés como lingua de
comunicacao na comunidade cientifica mun-
dial, 0s saberes cientfficos e tecnoldgicos (que
por definicao se renovam ininterruptamente)
ndo podem ser suficientemente adquiridos
se 0 inglés nao for usado. Como aquisicao
“suficiente”entendo: a possibilidade de que
as informacdes sejam adquiridas de modo
amplo e a tempo, de modo a proporcionar
uma perspectiva atual e uma possibilidade
de participacdo ativa e critica no processo
de producao dos saberes.

Portanto, ensinar Inglés como lingua mul-
tinacional, como comunicacao e interacao
social inclui uma mudanca na pedagogia
tradicionalmente dedicada ao ensino desta
lingua. No ensino contemporaneo de Lingua




Estrangeira, implica considerar: a) as varie-
dades do Inglés no mundo; b) o ensino do
Inglés para a producao; ¢) o ensino do Inglés
para fins especificos.

a)

As variedades do Inglés no mundo
Variedades e sotaques: Ao se considera-
rem as variedades do Inglés no mundo é
preciso aceitar as diferentes pronuncias
e sotaques, porque uma das finalidades
a0 se aprender uma lingua é também
a comunicacao e linguagem, isto é, a
interacao social entre as pessoas. Além
disso, é fundamental que se desenvolva
a capacidade de percepcao e de critica
construtiva das diferencas entre as cul-
turas, bem como o desenvolvimento
da tolerancia pelas diferencas. Esses
aspectos favorecem a autoconsciéncia
e contribuem para que o aluno aprenda
a se expressar em lingua estrangeira
quanto as tarefas relevantes a sua vida;
e que tal expressao contribua para a sua
realizacdo; por exemplo, seria interes-
sante mostrar ao aluno as pronudncias
de falantes indianos, espanhdis, portu-
gueses, eslavos, canadenses, italianos
etc., que conservam a sua identidade
e conseguem se comunicar em lingua
inglesa. Hoje ja nao se fala somente o
Inglés da rainha.

0 ensino do Inglés para a producao

Quanto ao ensino do Inglés para a
producao, ha que se considerar o de-
senvolvimento das quatro habilidades

(ouvir, ler, falar e escrever). Isso porque
0 objetivo ndo € apenas de se formarem
leitores, mas também interlocutores.
Em ambito internacional, a situacao de
ensino com foco apenas na leitura em
geral reforca a ideia de que as informa-
coes devem fluir unilateralmente dos
paises desenvolvidos para aqueles em
desenvolvimento, disseminando a arte,
a cultura e a ciéncia em apenas uma
direcao (Cf. Leffa, 2001). Por esse motivo,
e sobretudo quando nao se atenta a
escolha dos textos a serem lidos, tal
enfoque nao dialoga com a realidade dos
alunos, que, sequndo pesquisas feitas
recentemente em escolas publicas, o
interesse maior dos alunos é aprender
a falar, sequido das outras habilidades.

0 ensino do Inglés para fins especificos
O ensino para fins especificos deve ser
conduzido de modo a atender as neces-
sidades mais diretas dos alunos quanto
ao mercado de trabalho e/ou quanto a
aquisicao de conhecimentos académicos.
Considerando ambos os aspectos, é pre-
ciso refletir criticamente sobre o efetivo
ensino de Lingua Estrangeira na escola
publica. Esse ensino é de fundamental
importancia para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, culturais, afetivas
e sociais do aluno em formacéo. Tal ensino
constitui um instrumento que pode de
fato auxiliar numa melhor qualidade de
vida e de trabalho de que é merecedor
todo cidadao.




"Que mais aprendemos quando aprendemos
outra lingua?” (ALMEIDA FILHO, 2003).

E notdria a contribuicdo da disciplina Lingua
Estrangeira nos ensinos Fundamental e Médio
da escola publica quando se tem um objetivo
claro, uma metodologia adequada a realidade
do professor e do aluno. A sociedade reconhe-
ce ovalor doensino de Lingua Estrangeira na
formacéo integral do aluno, como o acesso
a outras culturas, a melhores condicdes de
trabalho, além do desenvolvimento do pro-
cesso humanizador de respeito a diversidade
cultural e do despertar da capacidade criativa
quando o aluno usa um outro idioma por
meio da comunicacao.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a apren-
dizagem de uma Lingua Estrangeira pode
promover a aquisicao de habitos intelectuais,
de conhecimentos culturais e humanisticos,
o desenvolvimento do respeito a pluralidade
linquistica e cultural do Brasil e dos paises
onde se fala a lingua inglesa. A posicdo do
Inglés como a lingua falada em diferentes
paises, por aproximadamente 375 milhdes de
falantes do idioma como segunda lingua, 350
milhdes de falantes nativos e 750 milhdes de
pessoas que fazem uso da lingua inglesa como
lingua estrangeira, reflete a necessidade de os
alunos de escola publica também aprenderem
a se comunicar nesse idioma.

A orientacdao comunicativa, que vem
passando por muitas versdes desde a sua
introducao no Brasil em finais dos anos 70,
é marcada pelo uso da lingua-alvo em sala
de aula pelo professor e pelos alunos, e a
interagdo significativa entre eles constitui
o foco principal. As fun¢des comunicativas
do infcio do movimento metodoldgico, tais
como cumprimentar, trocar informacées
pessoais, perguntar e responder sobre fatos
Corriqueiros, tornaram-se o eixo organizativo
do curriculo. Tais funcdes consistiam, na
verdade, de dramatizacdes que, normal-
mente, em situagdes reais nao aconteciam
e esse tipo de ensino nem chegou a muitos
contextos de ensino no Brasil.

Hoje, 0 ensino comunicacional apresenta
outra versao. A globalizacdo dos meios de
comunicacdo facilitaram os canais para
um ensino sociointerativo do Inglés na
escola, principalmente no aspecto relati-
Vo a valorizagao e ao reconhecimento da
necessidade do ensino eficaz no ambito
das escolas publicas. As teorias retratam
resultados de pesquisas sobre a qualidade
ou ineficdcia do ensino (cf. Almeida Filho,
1999, 2003; Vieira Abrahdo, 1996), as crencas
de professores e alunos e as competéncias
de ensinar (Alvarenga, 1999; Basso, 1999)
e a busca por uma educacao por meio do
ensino da Lingua Estrangeira de melhor



qualidade com o uso de jogos e projetos
em sala de aula (Tardin Cardoso, 1992; 1996;
2002) e da abordagem do ensino por tarefas
(Prabhu, 1987).

Dessa forma, pode-se realmente admitir
que, na sala de lingua estrangeira moderna,
existem dimensdes de carater pedagdgico,
cultural, social e afetivo. Trata-se de um lugar
de crescimento e de autoconhecimento e as
tarefas propostas devem atingir as multiplas
capacidades dos alunos em formacao. O
grafico a sequir ilustra as dimensoes de uma
sala de aula de ensino de Lingua Estrangeira
contemporanea.

Dimensao h Dimensao
Cultural Pessoal
‘ SALA DE AULA ‘
SOCIOINTERATIVA

Dimensao Dimensao
Pedagogica Afetiva
‘ Dimenséo ’

Social

A orientacao do ensino atual focaliza o pro-
cesso de aprender por meio de diferentes
tarefas em que os alunos usam a lingua-alvo
para negociar e construir conhecimentos.
Séo tarefas como: jogos, projetos em sala
de aula, leitura e interpretacao de textos,
musicas, filmes, producao textual mediadas
pela oralidade nas quais o envolvimento, a

participacao e a orientacao do professor, a
interacdo significativa entre os alunos e o
professor constituem fatores fundamentais
para a eficacia do processo de adquirir a
lingua a que estao expostos.

Ainda nessa orientagao metodoldgica, o
fazer e o refletir sobre o fazer, as relacoes
entre forma e uso da lingua-alvo e o reco-
nhecimento de diferentes modalidades de
géneros textuais devem estar presentes na
construcao da autonomia do aluno, que é
0 autor, o responsavel pela construcéo do
seu conhecimento.

Jano Ensino Médio, quando os alunos vém
com essa consciéncia do‘aprender a apren-
der” (Ellis & Sinclair, 1989), as tarefas devem
oportunizar situacdes de desenvolvimento
da reflexao critica, pois encontram-se em
uma fase de tomada de decisao concernente
ao seu futuro profissional, tanto para os que
ingressarao no mercado de trabalho logo
apos o Ensino Médio, quanto para os que
ingressarao em um curso universitario que
atuara na sua formacao profissional.

Dessa forma, as escolhas metodolégicas e
a escolha de conteldos devem atender as
necessidades e aos interesses desses alunos
para crescerem COmMo pessoas em estagio
de humanizacdo, ampliando suas visdes




para com a ciéncia, a cultura e o mundo do
trabalho, onde os multiplos conhecimentos
se apreendem ao longo da vida.

6.3.2 Objetivos da disciplina

Conscientizar professores e alunos de que a
aprendizagem de Lingua Estrangeira envolve
aigualdade dos direitos humanos na comuni-
cacao, no multilingualismo, a manutencao de
linguas e culturas e a promocao da educagao
integral do aluno por meio do ensino de
Lingua Estrangeira.

Considerando todos esses aspectos, temos
em mente que o ensino de Lingua Estran-
geira objetiva levar o aluno a:

m reconhecer no Estado do Espirito Santo e
no Brasil as diversas linguas estrangeiras
que o rodeiam como forma de comuni-
cacao, percebendo o papel sociocultural
e histérico das mesmas na constituicao
do Estado e do pais.

m aprender a usar adequadamente a lingua-
alvo em situacOes reais de comunicacao,
por meio de atividades que se asseme-
lham ao que acontece na vida fora da
sala de aula.

B aumentar o conhecimento sistémico
(lexical, fonético, fonolégico, sintatico,

semantico e pragmatico) que o aluno
construiu e/ou vem construindo em sua
lingua materna.

construir significados na nova lingua que
a0s poucos se vai desestrangeirizando,
pois vai percebendo-a mais proxima,
mais real.

utilizar as habilidades globais de comu-
nicacao (leitura, compreensao oral, fala
e escrita) em tarefas sociointerativas
dentro e nas extensdes da sala de aula,
procurando estar em contato 0 maximo
que puder com a Lingua Estrangeira.

ampliar o seu conhecimento de mundo
por meio de exposicao, familiarizacao e
comparagao com outras culturas onde
se fala a lingua inglesa.

desenvolver o conhecimento e a com-
preensao acerca da organizacao textual
e a intertextualidade em diferentes
géneros discursivos e tipologia textual,
como forma de desenvolver a consciéncia
linguistica do aluno.

perceber que os significados sao cons-
trufdos por quem 1€, escreve, ouve e fala,
ou melhor, pelos participantes do mundo
social; que o texto é mais facil ou mais dificil
conforme a experiéncia e o conhecimento
do mundo de quem o lé.

desenvolver a autonomia, o prazer e o
interesse por continuar a aprender apds
ter concluido seus estudos na escola.
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6.3.3 Principais alternativas
metodoldgicas

"Aforma dalingua é melhor aprendida quan-
do a atencdo do aluno estd no significado
e ndo somente na forma” (PRABHU, 1987
- nossa traducao).

Partindo do principio de que ndo existe o
melhor método, torna-se relevante ponderar
que na pedagogia da linguagem é comum
focalizar a atencdo ou nas atividades de
ensino ou nas teorias de aprendizagem.
Relacionado as atividades de ensino estd o
papel do professor e dos alunos em sala de
aula. No que se refere as teorias de apren-
dizagem, vém-nos a mente as habilidades
que o aluno pode desenvolver durante a
exposicdo, a participacdo nas atividades e
0 uso da lingua-alvo.

Tais areas de discussao pedagdgica constituem
as duas dimensdes do método. Um método €,
segundo Prabhu (1987), um conjunto de pro-
cedimentos para o professor realizar em uma
aula, e, em outra dimensdo, um conceito ou
uma teoria de ensino de linguas que informa
ou justifica aqueles procedimentos. Portanto,
existem diferentes visbes na pedagogia das
linguas como diferentes métodos, diferentes
combinacgdes de procedimentos de ensino
e teoria de aprendizagem.

Ha, entretanto, um outro aspecto que deve
ser considerado no ensinoaprendizagem
de linguas. Trata-se do esforco do aluno. O
esforco que o aluno faz para compreender
e negociar sentidos nas tarefas propostas
por meio da comunicacao em Lingua Es-
trangeira. Esse aspecto pode revelar uma
base significativa na juncao das atividades
de ensino com as teorias propostas.

Como ja foi dito, ndo existe o melhor
método. Existem procedimentos que
foram mais eficazes em cada método,
em aulas de Lingua Estrangeira e que,
possivelmente, poderdo proporcionar a
aquisicao do conteudo trabalhado em
momentos de comunicacao, na interacao
entre 0s alunos, que envolve um alto grau
de imprevisibilidade e criatividade na forma
e na mensagem.

O que estamos propondo nesse trabalho de
inovacao curricular é o reconhecimento da
abordagem comunicacional fundamentada
nos seguintes principios:

1. Ousodalingua-alvo em sala de aula des-
de as séries iniciais em tarefas baseadas
na realidade.

2. Odesenvolvimento da competéncia co-
municativa (que abrange conhecimentos
gramaticais implicitos nas mensagens,




conhecimento discursivo, estratégico 0 aluno aprende a falar, falando e realizan-
e sociocultural) constitui o objetivo do do tarefas que exigem atencdo, memoria,
processo do ensino/aprendizagem. percepcao no desempenho comunicativo

3. Ainteracdo entre os aprendizes e o pro- sob a orientagdo e participagdo do professor,
fessor constitui o objetivo das praticas também envolvido no processo.
didaticas.

4. Astarefas devem propiciar o desenvolvi- Néo se pode esquecer ainda dos trabalhos
mento das habilidades que se ampliam com projetos em sala de aula, de inspiragao
por meio da pratica da leitura, da escrita, na abordagem por projetos de Hernandez
da expressao oral e da compreensao. (2000), Hutchinson (1990) e Tardin Cardoso

(1992).

Uma outra alternativa metodolégica que
propomos em nosso trabalho esta basea-
da na abordagem “Ensino por tarefas” do
linguista aplicado Nagore Prabhu (1987).
Esse renomado autor desenvolveu o projeto
Bangalore de ensino de lingua inglesa em
escolas na India, o qual consta de tarefas

Além dessas diferentes abordagens propomos
ainda outras atividades com musicas, desem-
penho de papéis (Role Playing Games - RPG)
e filmes cujos resultados sao cientificamente
comprovados como eficazes, desde que haja
um planejamento e uma implementagao

baseadas nas atividades que ocorrem na vida
adequados dos mesmos.

real do aluno. Nessa abordagem de ensinar,
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6.3.4 Conteudo Basico Comum - Inglés

52 Série

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Reconhecer e usar a lingua-alvo

desde o inicio do curso em tarefas
interativas relevantes a realidade
do aluno.

- Aproximar o aluno das varias cul-

turas para ampliar sua visdo de
mundo.

- Valorizar a Lingua Estrangeira como

forma de expressao multicultural.

Entender as diferentes linguagens
como meio possibilitador de cons-
trucdo de novos conhecimentos.

Aprender a negociar significados
e solucionar problemas em Lingua
Estrangeira.

- Compreender textos escritos em

Lingua Estrangeira.

Analisar criticamente diferentes
géneros discursivos, como textos
literérios, artigos, noticias, receitas,
rotulos, didlogos, cancoes etc.

Avaliar agdes, percebendo os aspec-

tos verbais para pedido, obrigagéo
e conselho.

Conhecer diferentes culturas, valo-
rizando a cultura brasileira.

- Diferenciar fatos de opinioes.

Reconhecer a linguagem das pro-
pagandas.

- |dentificar as diferentes intencoes

dos autores.

-Interagir com textos auténticos

e atuais com varios registros lin-
guisticos por serem portadores de
identidades culturais.

- Compreender a leitura de textos em

uma concepeao interacionista para
melhorar suas préprias producoes
linguistico-textuais.

- Produzir textos informativos.

Entender e dar informacdes em
situagdes informais.

- Usar dicionarios e enciclopédias.

Ler textos ndo-verbais (mapas, grafi-
cos, diagramas, fluxogramas, videos,
fotos, quadros artisticos etc.).

Relacionar imagem e texto.

Localizar ideias principais em textos
de niveis de compreenséo varia-
dos.

Resumir artigos.

- Compreender regras e instrucoes

(manuais, rétulos de embalagens,
jogos etc.).

Expressar-se usando pronuncia e
entonacao apropriadas.

Ouvir e compreender mensagens
em lingua inglesa.

- Usar a lingua-alvo em diferentes

contextos.

Primeiros contatos com a lingua
estrangeira

- Conscientizacédo sobre as diferentes
linguas estrangeiras existentes no
Espirito Santo; incentivo ao estudo
da lingua inglesa; apresentacao de
informacodes pessoais.

A importancia do Inglés em

nosso dia a dia

- Conscientizacdo sobre a influéncia
do Inglés no cotidiano do aluno;
relagdo entre fusos horarios em di-
ferentes lugares do mundo; estudo
com mapas.

0 ambiente escolar

- Denominacao de objetos presentes
na sala de aula; denominacao do es-
paco fisico da escola e dos profissio-
nais que nela atuam; denominacao
de formas geométricas.

Valorizando o ambiente familiar

- Denominacao do espaco familiar
(moradia e mobilia); apresentagao
dos membros da familia; identifica-
¢do de ambientes publicos e suas
localidades.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Reconhecer e usar a lingua-alvo
desde o inicio do curso em tarefas
interativas relevantes a realidade
do aluno.

- Aproximar o aluno das varias cul-
turas para ampliar sua visédo de
mundo.

« Valorizara Lingua Estrangeira como
forma de expressao multicultural.

- Entender as diferentes linguagens
como meio possibilitador de cons-
trugédo de novos conhecimentos.

- Aprender a negociar significados
e solucionar problemas em Lingua
Estrangeira.

- Compreender textos escritos em
Lingua Estrangeira.

- Analisar criticamente diferentes
géneros discursivos, como textos
literarios, artigos, noticias, receitas,
rétulos, didlogos, cancoes etc.

- Avaliar acées, percebendo 0s as-
pectos verbais para pedido, obri-
gacdo e conselho.

. Conhecer diferentes culturas, va-
lorizando a cultura brasileira.

- Diferenciar fatos de opinides.

- Reconhecer a linguagem das pro-
pagandas.

- |dentificar as diferentes inten¢oes
dos autores.

- Interagir com textos auténticos
e atuais com varios registros lin-
guisticos por serem portadores
de identidades culturais.

- Compreender a leitura de textos
em uma concepcao interacionista
para melhorar suas proprias pro-
ducbes linguistico-textuais.

« Produzir textos informativos.

- Entender e dar informacées em
situacoes informais.

- Usar diciondrios e enciclopédias.

- Ler textos ndo-verbais (mapas,
graficos, diagramas, fluxogramas,
videos, fotos, quadros artisticos
etc.).

- Relacionar imagem e texto.

- Localizar ideias principais em
textos de niveis de compreensao
variados.

+ Resumir artigos.

- Compreender regras e instrugdes
(manuais, rétulos de embalagens,
jogos etc.).

- Expressar-se usando pronudncia e
entonacao apropriadas.

- Ouvir e compreender mensagens
em lingua inglesa.

« Usar a lingua-alvo em diferentes
contextos.

Minha comunidade

- Denominacao em lingua inglesa dos
diferentes espacos comerciais e comu-
nitarios que existem na comunidade
(igreja, escola, supermercado ou venda,
lojas, farmacia, feira, padaria etc)); rela-
Ao entre esses espacos e agdes que
neles ocorrem.

Alimentacéo saudavel

- Denominacao de diferentes alimentos
e seus precos; reflexdo sobre diversas
opgdes na hora de realizar uma compra;
denominacéo de diferentes refeicoes;
identificacdo de habitos alimentares
em diferentes culturas.

Esporte e satde

- Denominacao dos diferentes esportes;
relacdo entre esporte e a acao corres-
pondente; identificacao de modali-
dades esportivas na comunidade, no
Brasil e no mundo; reconhecimento
dos esportes paraolimpicos.

Lazer e meio ambiente

- Denominacao dos locais de lazer natu-
rais e urbanos (praias, parques, pracas,
campos de futebol, lagoas, cachoeiras,
shoppings, cinemas, teatros etc.); re-
lacdo entre esses espagos e 0 que se
pode praticar neles (o que fazer e onde);
identificacdo dos espacos de lazer em
relacdo a horarios de funcionamento,
localizacao, tarifas etc.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Reconhecer e usar a lingua-alvo
desde o inicio do curso em tarefas
interativas relevantes a realidade
do aluno.

Aproximar o aluno das varias cul-
turas para ampliar sua viséo de
mundo.

Valorizar a Lingua Estrangeira
como forma de expressao mul-
ticultural.

Entender as diferentes linguagens
como meio possibilitador de cons-
trucdo de novos conhecimen-
tos.

Aprender a negociar significados
e solucionar problemas em Lingua
Estrangeira.

Compreender textos escritos em
Lingua Estrangeira.

Analisar criticamente diferentes
géneros discursivos, como textos
literdrios, artigos, noticias, receitas,
rétulos, didlogos, cangoes etc.

Avaliar acées, percebendo os
aspectos verbais para pedido,
obrigacdo e conselho.

- Conhecer diferentes culturas, va-
lorizando a cultura brasileira.

- Diferenciar fatos de opinioes.

- Reconheceralinguagem das pro-
pagandas.

- |dentificar as diferentes intencoes
dos autores.

« Interagir com textos auténticos
e atuais com varios registros lin-
guisticos por serem portadores
de identidades culturais.

- Compreender a leitura de textos
em uma concepcao interacionista
para melhorar suas proprias pro-
dugdes linguistico-textuais.

« Produzir textos informativos.

- Entender e dar informacées em
situacoes informais.

- Usar diciondrios e enciclopédias.

- Ler textos nao-verbais (mapas,
graficos, diagramas, fluxogramas,
videos, fotos, quadros artisticos
etc).

- Relacionar imagem e texto.

- Localizar ideias principais em
textos de niveis de compreensao
variados.

+ Resumir artigos.

- Compreender regras e instrugoes
(manuais, rétulos de embalagens,
jogos etc).

- Expressar-se usando prondncia e
entonacao apropriadas.

« Quvir e compreender mensagens
em lingua inglesa.

- Usar a lingua-alvo em diferentes
contextos.

Quem sou eu

- Coleta de informacdes pessoais (ativi-
dades de que gosto ou nédo de realizar,
lazer, estilo de musica favorito, leitura);
identificacdo de dados pessoais (origem,
idade, endereco, aniversario, telefone
etc).

Meio ambiente e globalizacdo

- ldentificagdo dos fenémenos naturais;
reconhecimento das mudancas climati-
cas—aquecimento global; reflexao sobre
0s impactos ambientais causados por
poluicao, desmatamento, queimadas,
lixo, erosoes, lixo nuclear etc.

Comparando culturas
e valorizando o Brasil

- |dentificacdo de datas comemorativas
em culturas e paises diferentes; leitura
de mapas, localizando os paises pes-
quisados e os de lingua inglesa; relagéo
com nomes de paises, nacionalidades
e linguas.

Pessoas que influenciaram o mundo

- ldentificacdo de grandes personalidades
que contribuiram para melhorias so-
ciais, politicas e economicas no mundo;
identificacdo dos movimentos sociais
e culturais da sociedade (movimentos
étnico-raciais e indigenas).
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Reconhecer e usar a lingua-alvo
desde o inicio do curso em tarefas
interativas relevantes a realidade do
aluno.

- Aproximar o aluno das vérias culturas
para ampliar sua visdo de mundo.

« Valorizar a Lingua Estrangeira como
forma de expressao multicultural.

- Entender as diferentes linguagens
como meio possibilitador de cons-
trucédo de novos conhecimentos.

- Aprender a negociar significados
e solucionar problemas em Lingua
Estrangeira.

- Compreender textos escritos em
Lingua Estrangeira.

- Analisar criticamente diferentes
géneros discursivos, como textos
literdrios, artigos, noticias, receitas,
rétulos, didlogos, cancoes etc.

- Avaliar agdes, percebendo os aspec-
tos verbais para pedido, obrigagéo
e conselho.

. Conhecer diferentes culturas, valo-
rizando a cultura brasileira.

- Diferenciar fatos de opinides.

- Reconhecer a linguagem das pro-
pagandas.

- |dentificar as diferentes intencoes
dos autores.

« Interagir com textos auténticos e atu-
ais com Vvarios registros lingufsticos
por serem portadores de identidades
culturais.

- Compreender a leitura de textos em
uma concepgao interacionista para
melhorar suas proprias producoes
lingufstico-textuais.

« Produzir textos informativos.

- Entender e dar informagoes em si-
tuacoes informais.

- Usar diciondrios e enciclopédias.

« Lertextos ndo-verbais (mapas, grafi-
cos, diagramas, fluxogramas, videos,
fotos, quadros artisticos etc.).

- Relacionar imagem e texto.

« Localizarideias principais em textos
de niveis de compreensao varia-
dos.

« Resumir artigos.

- Compreender regras e instrugoes
(manuais, rétulos de embalagens,
jogos etc).

- Expressar-se usando pronuncia e
entonagdo apropriadas.

- Ouvir e compreender mensagens
em lingua inglesa.

- Usar a lingua-alvo em diferentes
contextos.

0 que vocé faz

- ldentificagéo e descricao de profis-
soes e locais de trabalho; prepara-
cao delistas de profissdes relevan-
tes para os alunos; reflexao sobre
diferencas salariais no Brasil.

Planejando o futuro

- Reflexdes acerca do futuro; pen-
samentos sobre o mundo em que
gostaria de viver; sugestoes de me-
lhorias na propria comunidade;
formulacao de instrucoes verbais
para completar ou desenhar gra-
vuras.

Organizacao do dia-a-dia

« Reflexdo sobre a organizagéo de ta-
refas didrias, semanais e planos para
futuro préximo; conhecimento e
divulgacéao de programas culturais
locais.

Comunicacao e tecnologia

« |dentificacdo dos meios tecnolégi-
cos de comunicagéo existentes no
meio urbano e rural; utilizacdo dos
meios tecnoldgicos no aprendiza-
doda Lingua Estrangeira; utilizagdo
dos meios tecnoldgicos na vida
didria.
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6.4 Educacao Fisica

6.4.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

A insercao da Educacdo Fisica como com-
ponente curricular remonta aos proprios
primordios da escola moderna, influenciada
por um conjunto de fatores, todos eles con-
dicionados pela emergéncia de uma nova
ordem social existente nos séculos XVIIl e
XIX. Dentre esses fatores esteve o desenvol-
vimento da Ciéncia Moderna, que faz com
gue a Medicina construa uma outra visao de
corpo, dando importancia ao movimento
como forma de manter e promover a salde,
privilegiando o conhecimento bioldgico do
funcionamento do corpo, embora houvesse
clareza sobre as repercussoes disso no com-
portamento (Bracht, 2001).

Até os anos de 1970, a estreita relacao entre
Educacdo Fisica e saude e Educacéo Fisica e
esporte se constitui como principal referéncia
para professores e alunos dos ensinos Fun-
damental e Médio, que priorizavam o desen-
volvimento do aspecto bioldgico do aluno.
Essa concepc¢ao, denominada de biologicista,
ainda predominante no ensino da Educa-
cao Fisica, foi fortemente questionada nos
anos de 1980 pelo"Movimento Renovador”.
Influenciado por um contexto sociopolitico

e pelas teorias socioldgicas da educacao,
esse movimento questiona o papel dessa
disciplina na sociedade e desencadeia a
producao de teorias pedagogicas criticas,
que contribuem para o desenvolvimento de
profundas mudancas no entendimento do
que venhaa ser o ensino desse componente
curricular.

Foi com base nessas teorias criticas e na
Ementa Curricular dessa disciplina'™ que
tracamos a concepcao de ensino da Edu-
cacao Fisica deste documento curricular.
Apropriamo-nos da compreensao de Soares
etal (1992) de que a cultura corporal humana
é um conhecimento socio-histoérico produ-
zido e acumulado pela humanidade que ao
mesmo tempo em que 0 homem constroi
a sua corporiedade ele também produz e
reproduz uma cultura. Além disso, nos apoia-
mos no conceito de componente curricular
descrito por Caparroz (2001) e Souza Junior
(2001) de que é conjunto de conhecimen-
tos sistematizados que deverao promover
uma reflexao acerca de uma dimensao da
cultura com a finalidade de contribuir para
a formacdo cultural do aluno.

19 A Ementa Curricular da Educacao Fisica foi aprovada em
2004 no Seminario Regional de Avaliagdo das Ementas
Curriculares, desenvolvido pela Secretaria de Estado
da Educacdo do Espirito Santo (Sedu) , fruto das acoes
dessa secretaria para a escrita da proposta curricular
desta rede de ensino.
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Diante disso, entendemos a Educacdo Fisica
enquanto componente curricular que tem
como objeto a reflexdo pedagdgica sobre
0 acervo da cultura corporal humana, pro-
duzido ao longo da histéria, como forma
de representacao simbolica presente na

linguagem corporal.

Essa concepcao de ensino colabora para
uma compreensao dessa disciplina numa
dimensao educacional mais ampla, com
interfaces nos diferentes campos de sa-
beres, como area que tematiza/aborda as
atividades corporais em suas dimensoes
culturais, sociais e biologicas, extrapolando a
questao da saude e relacionando-se com as
producdes culturais que envolvem aspectos
ludicos e estéticos. Dessa forma, a Educagao
Fisica escolar deixa de ter como foco apenas
0 esporte ou 0s exercicios fisicos, voltados
para uma perspectiva restrita a promogao da
aptidéo fisica e ao desempenho de atividade
fisica, tomando a ideia de que a linguagem
humana é produto da cultura e que a co-
municacao é um processo cultural. Sendo
assim, entende-se a expressao corporal
como linguagem, conhecimento universal
e patriménio da humanidade, que precisa ser
transmitido e assimilado pelos alunos. Essa
visdo contempla o eixo da cultura, mas néo
descarta o eixo do trabalho que surge como
possibilidade de garantir a contribuicdo da

Educacdo Fisica na formacao humana, na
construcao de uma postura reflexiva sobre o
mundo do trabalho. Além disso, reconhece
0 eixo ciéncia na realizacao da transposicao
do saber comum ao saber sistematizado e
contextualizado.

AEducacao Fisica escolar encontra-se desafia-
da a desenvolver uma proposta pedagogica
coerente com a realidade, sem fugir as inten-
cionalidades de desenvolvimento do cidadao
critico. Com isso, o professor, que nao é mais
compreendido como reprodutor de técnicas,
vive em um contexto sociopolitico e é tomado
como referéncia para a construcao de uma
proposta critica, que s6 se torna possivel,
segundo Bracht, 2001, por meio da flexibili-
zacao da atual hegemonia do conhecimento
critico na escola, para que se possa permitir
que outros saberes, que nao s os de carater
conceitual ou intelectual, se legitimem. Dessa
forma, devemos compreender o que significa
a construcao de uma proposta critica de
Educacdo Fisica, que segundo Bracht (2001,
p.77)"aideia de criticidade é umaideia muito
fortemente centrada naideia de razéo, ou de
racionalidade como uma dimensao intelec-
tual” Essa ideia da racionalidade possibilita
a criacao de uma educacao que valoriza a
esfera intelectual em detrimento da corporal,
assim,"a recuperacao do corpo como sujeito
pode fazer com que reformulemos 0 Nosso




conceito de criticidade, ampliemos 0 nosso
conceito de razao, englobando as dimensoes
estéticas e éticas”

Dessa forma, convidamos todos os professores
de Educacao Fisica da rede estadual de ensino
para compartilhar de uma concepcao critica
da Educacdo Fisica que perpassa pela compre-
ensao de uma disciplina relacionada com as
producoes culturais, que envolvem aspectos
ludicos, estéticos e éticos, compreendendo-a
como pratica pedagdgica que tem como
tema a cultura corporal humana - jogos,
danca, esportes, ginasticas, manifestacoes
culturais (folcloricas) e dramatizacoes. Isso
colabora para a organizacao dessa disciplina
dentro da area de Linguagens, Codigo e
suas Tecnologias, por entender a dimensao
corpérea do homem na sua capacidade de
se expressar e se comunicar, promovendo a
aprendizagem de um conhecimento sistema-
tizado das diferentes manifestacdes culturais
corporais, por meio do desenvolvimento da
nocao de historicidade da cultura corporal
e do desenvolvimento de um trabalho in-
terdisciplinar focado na compreensao da
diversidade cultural dos povos.

A Educacao Fisica enquanto componente
curricular tem dado significativa contribuicdo
na construcao coletiva do conhecimento
a0 introduzir os individuos no universo da

cultura corporal humana, de maneira que
nele possam agir de forma autbnoma e critica,
apropriando-se das diferentes praticas corpo-
rais culturalmente construidas e resgatando
0s valores étnicos, morais, sociais e éticos.

O aprofundamento dos conhecimentos da
cultura corporal humana de forma ludica,
educativa e criativa tem permitido a am-
pliacdo da compreensao da realidade social
acerca da cultura corporal, refletindo sobre
um conjunto de conhecimentos especificos
integrados aos demais componentes curri-
culares. A possibilidade do desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento
critico perpassa pela sistematizacao de con-
ceitos e entendimento sobre os contetdos
de ensino, superando a perspectiva do“fazer
por fazer’, ou seja, destituido do saber. O
ensino da Educacdo Fisica escolar deve
perpassar por uma valorizacdo de um fazer
critico reflexivo sobre a cultura corporal
humana (Souza Junior, 2001).

Podemos destacar que, ao vivenciar as di-
ferentes manifestacoes da cultura corporal,
esse aluno desenvolve, além da motricidade,
aspectos cognitivos e sociais que irdo se
somar a toda bagagem sociocultural prove-
niente de suarealidade, na qual ele expressa
subjetividade, emocoes e linguagem corporal
e, ainda, desenvolve sua capacidade comu-
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nicativa ao interpretar, sintetizar, analisar e
expressar as ideias, procurando respeitar a
diversidade e promover a inclusao.

Ao proporcionar o desenvolvimento de criati-
vidade, socializacdo, integracao, cooperacao,
ética, competitividade e disciplina, por meio
da abordagem das diferentes formas de
manifestacdo da cultura corporal, a Educa-
cdo Fisica transforma-se em elemento de
formacao do carater e da personalidade do
aluno, além de ser um agente promotor da
sua autoestima. Além disso, ao permitir que
0 aluno tenha contato com o conhecimento
cientifico sistematizado sobre 0 movimento
humano — anatomia, fisiologia, biomecanica,
qualidades fisicas e neuromotoras, atividade
fisica, salde, envelhecimento, treinamento
etc. — a Educacdo Fisica atua como forma-
dora, possibilitando maior autonomia a seus
alunos nas atividades do dia a dia. Também
podemos considerar como importante papel
da Educacao Fisica escolar o de despertar e
incentivar o gosto pela pratica de atividades
fisicas, entendendo-a como meio de pro-
mocdo da saude.

Todos esses elementos contribuem para
a formacdo humana do educando, que é
desenvolver o aluno nos seus aspectos social,
cognitivo, intelectual, emocional e motor.
Além disso, um conhecimento das profissdes

relacionadas as praticas esportivas, de ginas-
ticas, laborais, de lazer e entretenimento.

6.4.2 Obijetivos da disciplina

m Desenvolver a formacdo cultural do alu-
no em relacao as praticas corporais de
movimento, promovendo uma reflexao
acerca de uma dimensao da cultura, a
fim de formar um conhecimento critico
sobre a cultura corporal humana;

m Desenvolver osaspectos intelectuais, sociais,
afetivos e morais, para o desenvolvimento
de autonomia, liberdade, cooperacao, so-
cializacdo, participacao social, afirmacao
dos valores e principios democraticos;

m Discutir sobre 0s aspectos éticos e
sociais para desenvolver uma postura
ndo-preconceituosa e nao-discriminatéria
das manifestacoes e expressdes corporais
dos diferentes grupos étnicos e raciais;

m Possibilitar ao aluno um conhecimento
da dimensao socio-histérica dos mo-
vimentos corporais construidos, como
instrumento para entender e modificar a
sua trajetoria de vida, contribuindo para
a sua formacéo psico-sécio-cultural;

m Desenvolver o sentido do significado
da cultura corporal humana na pratica
pedagdgica escolar, tendo o professor
como mediador, para a apreensao da
expressao corporal como linguagem;




m Propiciar o desenvolvimento da ludici-
dade e da criatividade, adotando uma
postura produtiva e criadora de cultura
no mundo do trabalho e lazer:

m Possibilitar ao educando o conhecimento
das diferentes manifestacdes da cultura
corporal nos seus aspectos educativos,
ltdicos e técnicos;

m Possibilitar ao aluno a construcao de um
saber fazer a respeito das praticas corporais
de movimentos por meio da observacao,
reflexdo e investigacao das diferentes
manifestacoes da cultura corporal;

m Possibilitar aos alunos um entendimento
da Educacao Fisica escolar na sua relacao
com a cultura no ensino das praticas
corporais, criando e recriando um conhe-
cimento especifico da cultura corporal
humana, a fim de auxiliar na construcao
do individuo nas suas atividades do
cotidiano;

m Promover um conhecimento sobre a sau-
de e suarelacdo coma cultura, refletindo
sobre as atividades fisicas como forma de
promocao de saude.

6.4.3 Principais alternativas
metodoldgicas

De maneira geral, alguns estudos vém apon-
tando que, apesar das profundas mudancas
no entendimento sobre o ensino da Educa-

cao Fisica escolar, ainda persiste um profundo
abismo entre o conhecimento tedrico e o
pratico, resultante de um“elo perdido’entre
as prescricdes dessa producao tedrica e a
realidade em que se materializava a pratica
pedagogica” (Caparroz, 2001, p. 195).

[sso também se evidencia em algumas
das pesquisas realizadas pela Universidade
Federal do Espirito Santo” sobre a pratica
docente do professor de Educacédo Fisi-
ca nas redes estaduais publica e privada
do Estado do Espirito Santo. Apesar de
muitas praticas docentes terem em vista
as diversas possibilidades educativas dos
conteldos de ensino dessa disciplina, ainda
ha uma grande maioria que privilegia o
paradigma de desenvolvimento da aptiddo
fisica e das praticas esportivas competitivas
como principais elementos orientadores
da intervencao docente. Isso colabora para
evidenciar a complexa teia que envolve a

20 Aquime refiro as pesquisas desenvolvidas pelos membros
do Laboratério de Estudos em Educagao Fisica (Lesef),
pertencente ao Centro de Educacao Fisica e Desportos
(CEFD) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),
que procuraram mapear e descrever as condicdes que se
realizavam o ensino da Educacao Fisica escolar nas redes
publicas e privadas do Espirito Santo. Dentre elas destaco:
DIAS, Andréia et. al. Diagnéstico da Educagao Fisica escolar
no estado do Espirito Santo: 0 imaginario social do professor.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, 21 (1): 183-192, Set.
1999. DELLA FONTE, Sandra Soares et all. Diagndstico da
Educacéo Fisica escolar no estado do Espirito Santo: as es-
colas particulares de Vitéria. Anais do VI Encontro Fluminense
de Educacgao Fisica escolar. Niterdi, 1992. p 63-66.
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dinamica escolar, reforcando a necessidade
de se conhecer as principais condicoes que
envolvem o desenvolvimento da pratica
docente no cotidiano escolar (Caparroz,
2001).

Com base nessas reflexdes é imprescin-
divel a participacao e a colaboracdo dos
professores de Educacao Fisica da rede
estadual do Espirito Santo na elaboracgao e
construcao dos principios metodoldgicos
que irao nortear o desenvolvimento deste
documento curricular. Com isso, procuramos
abarcar a especificidade de ensino dessa
rede que é composta por um conjunto
de professores oriundo de um modelo de
formacao inicial fortemente pautado num
curriculo tradicional-esportivo, que priorizou
a aprendizagem da pratica de habilidades
técnicas e de capacidades fisicas?. Além
disso, uma supervalorizacao dos saberes

21 Segundo Betti (1996) apud Bracht (2001) até a década de
1980 temos um grande ndimero de professores licenciados
formados dentro desse modelo tradicional-esportivo que
prioriza um curriculo focado nas disciplinas préticas para
o aprendizado das modalidades esportivas, com énfase
tedrica nas disciplinas da drea da biologia e psicologia. Nos
anos de 1990 temos uma reformulacdo do curriculo de
licenciatura em Educacéo Fisica por conta da Resolucdo
03/87, que questiona a formagao “esportizizante”e valoriza
as disciplinas tedricas de fundamentacéo cientifica e
filosofica. Especificamente na rede publica do Estado do
Espirito Santo, do conjunto de professores licenciados, 67%
deles se formaram nos anos de 1980, havendo também
casos de professores de Educacédo Fisica que atuam no
ensino escolar dessa rede sem terem a formacdo em
licenciatura.

provenientes das praticas dos professores
sem a necessidade de refletir sobre a sua
acao docente (Bracht et. al., 2003).

Para o desenvolvimento desta proposta
curricular é fundamental o desenvolvimento
da capacidade critico-reflexiva do professor
diante da sua pratica docente, procuran-
do dialogar com os diferentes saberes
que compdem o ensino dessa disciplina.
O desafio estd em propor mudancas na
pratica docente, que também levem em
consideracao as condicoes estruturais das
escolas da rede publica estadual do Espirito
Santo, com relagao a espaco, material e equi-
pamentos destinados a pratica da Educagao
Fisica, que na maioria dos casos requer o
desenvolvimento da capacidade criativa
do professor para o desenvolvimento de
suas aulas, a fim de buscar uma adequacao
dessa estrutura.

Os materiais, equipamentos e instalacoes,
sao importantes e necessarios para o fazer
das praticas corporais das aulas de Educa-
cao Fisica em qualquer perspectiva que
o professor se paute. Em virtude disso, a
auséncia ou a insuficiéncia de materiais e
instalagbes podem comprometer o alcance
de um determinado objetivo de aula. Porém
outros aspectos também sdo considerados
determinantes para que haja uma pratica




qualitativa nas aulas de Educacao Fisica, em-
bora muitos professores justifiquem que as
aulas muitas vezes ndo alcancam o resultado
esperado devido a caréncia de tais estruturas.
“No entanto o trabalho pedagogico nao
pode, todo ele, ser compreendido apenas por
adequacao de meios a fins, pois os proprios
fins podem ser problematicos, porque variam
de acordo com op¢oes politico-pedagdgicas”
(Brachtet. al., 2003, p. 43).

O que também se propdem é uma nova
forma de se conceber os tempos e espacos
para o ensino da Educacao Fisica, que tem
se reduzido a problemas ligados ao espaco
escolar, desprivilegiando uma discussao a
respeito da dimensao simbdlica e pedago-
gica desses espacos. Ao priorizarmos uma
Educacao Fisica pautada na perspectiva
critica de ensino, é necessario revermos o
que desenvolve esse componente curricular,
no qual 60% dos alunos da rede de ensino
publico estadual de Espirito Santoentendem
que deva haver mudancas nas aulas de
Fducacao Fisica”(BRACHT, 2001, p. 53). Essas
mudancas sdao em relacdo ao conteudo,
a organizacao das aulas (horérios, tempo,
espaco etc.) e a conduta pedagogica do
professor.

Para isso devemos priorizar principios
metodoldgicos que contemplem nao s6

o conhecimento das habilidades técnicas
e 0 desenvolvimento das capacidades
fisicas, mas também que abordem o con-
texto historico-cultural do movimento,
ensinando estratégias para o agir pratico,
colaborando para o entendimento das
relacbes socioculturais e a compreensao
critica do movimento (KUNZ, 2004). Com
isso, 0s professores de Educacao Fisica ndo
precisam ficar restritos as aulas praticas de
aprendizagem do movimento, mas também
utilizar como instrumentos metodologicos
sessoes de filmes e videos sobre o fendmeno
esportivo e as diferentes manifestacoes cul-
turais regionais, nacionais e internacionais.
Isso colabora para o desenvolvimento de
debates, problematizando temas da cultura
corporal, desencadeando producoes textuais
que possibilite ao aluno uma autonomia e
liberdade para se comunicar por meio de
uma linguagem corporal e verbal.

O resgate historico de uma pratica corporal
pode ser realizado por meio de estudos,
pesquisas e desenvolvimento de aulas que
englobem também o aspecto ludico e a
criatividade, buscando os significados e 0s
sentidos das praticas corporais construidas
historicamente, desenvolvendo um espaco
de reelaboracdo, recriacao e reinterpretarao
dessas praticas por parte dos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, e realizando




um retrospecto das atividades corporais.
A realizacdo de jogos escolares, gincanas,
exposicoes, dentre outras, sao estratégias de
ensino que devem ser incentivadas por todos
0s professores da rede de ensino estadual.
Assim teremos uma multiplicidade dos usos
dos tempos e espacos pelo professor de
Educacao Fisica, tomando a quadra, a sala
de aula, o recreio, os torneios escolares, a
biblioteca, a sala de informatica, as atividades
de visitas e as excursdes como formas de
conhecer e explorar as diferentes maneiras
para a aprendizagem do conteudo da Edu-
cacao Fisica.

Dessa forma, temos na formacdo continu-
ada um instrumento fundamental para o
desenvolvimento desta proposta curricular
para o ensino da Fducagdo Fisica na rede
publica estadual do Espirito Santo. A escrita
da metodologia de ensino deste documento
serd ampliada ao longo do ano de 2009, com
a escrita dos Cadernos Metodolégicos, ao
mesmo tempo em que os professores de
Educacdo Fisica da rede estadual estardo
validando esta primeira versao da proposta
curricular. O objetivo é poder promover
ajustes necessarios para a publicacéo fi-
nal deste documento. Mas para isso sera
necessario o envolvimento de todos 0s
professores, consolidando momentos co-
letivos de reflexao sobre a pratica docente,

sobretudo quando se espera mudancas
efetivas nesta prética.

Preliminarmente, entendemos que, para
iniciar o nosso trabalho de implementa-
cao desta proposta curricular, dentro da
concepcdo de ensino privilegiada neste
documento, é importante considerarmos o
ensino da cultura corporal de movimento no
seu sentido historico e ltdico do contetdo,
para que o aluno compreenda-se enquanto
sujeito historico e assim possa ser produtor
de outras atividades corporais a serem insti-
tucionalizadas (Soares, et. al,, 1992).

Assim, destacamos a importancia de com-
preendermos que a aprendizagem do co-
nhecimento especifico dessa disciplina deve
estar pautada na compreensdo da expressao
corporal como linguagem, em que 0s temas
da cultura corporal expressam sentido e
significado aos seus sujeitos. A abordagem
metodoldgica critico-superadora, nos apre-
sentam alguns principios curriculares que
poderdo embasar a nossa pratica, para que
possamos alcancar os objetivos propostos
neste documento. Sao eles: a relevancia
social do conteldo, a adequacao as pos-
sibilidades socio-cognitivas do aluno, a
simultaneidade dos conteudos enquanto
dados darealidade, a espiralidade da incor-
poracao das referéncias do pensamento e a




provisoriedade do conhecimento (Soares,
et.al., 1992).

A condicao para o desenvolvimento desta
proposta curricular esteve atrelada ao concei-
to de competéncias e habilidades, no qual se
compreende que as competéncias ndo sao
um programa classico. Elas dizem o que os
alunos devem dominar e ndo o que deve ser
ensinado. A aquisicao de habilidades esta na
capacidade do individuo mobilizar uma acao
paraa qual o aluno prioriza conhecimentos
de mais de uma drea para resolver questoes
(Perrenoud, 1999).

A base para uma educacdo de competén-
Cias esta em possibilitar aos alunos que
ele seja um cidadao analitico, reflexivo e
critico, que tenha uma participacao ativa
na sociedade. Com base no conceito de
competéncia - aquisicoes, aprendizados
construidos e nao virtualidades da espé-
cie — a Educacao Fisica pode possibilitar
ao aluno a identificacao, organizacéao e
mobilizacdo de conhecimentos pertinentes
para a solucao de problemas, conflitos ou
desafios (Santos, 2001).

Até pouco tempo, a grande questdo
escolar era a aprendizagem - exclusiva
ou preferencial - de conceitos. Esta-
vamos dominados pela visdo de que

conhecer é acumular conceitos, ser
inteligente implicava articular logica-
mente grandes ideias, estar informado
sobre conhecimento.... Esse tipo de aula,
insisto, continua tendo lugar, mas cada
vez mais torna-se necessario também o
dominio de um contetido chamado‘pro-
cedimental, ou seja, da ordem do saber
como fazer. Vivemos em uma sociedade
cada vez mais tecnoldgica, em que o
problema nem sempre esta na falta de
informacdes, pois 0 computador tem
cada vez mais o poder de processé-las,
guarda-las ou atualizé-las. A questdao
estd em encontrar, interpretar essas
informacdes, na busca de solucdo de
nossos problemas (Macedo apud Primi
et al, 2001, p. 152).

Apoiados nesse compromisso de desen-
volvimento do ensino da Educacao Fisica
voltada para a construcao de uma educacao
de qualidade e formacédo do cidadao, traca-
mos algumas competéncias e habilidades
com base nos eixos tematicos presentes na
Ementa Curricular dessa disciplina e na Matriz
Curricular definida pela Sedu. Séo eles:

m Conhecimento sobre o corpo: levou a
considerar o corpo no seu aspecto fisico,
social, afetivo, emocional e cognitivo, na
tentativa de superar a visao dicotdmica
entre Corpo e mente presente em nossa
sociedade. Dessa forma entende-se o corpo
na sua relacao com o meio e que dialoga
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com diferentes contextos socioculturais
desenvolvidos historicamente, buscando
problematizar a relagdo do corpo com a
saude, o trabalho e a cultura. Além disso,
compreendendo os limites e as possibilida-
des corporais e respeitando as diferencas
de género, etnia, classe social e idade.

Corpo-linguagem/Corpo-expressao:
entende-se a expressao corporal como
linguagem presente nas diferentes
manifestacdes da cultura corporal de
movimento. Por meio da linguagem
corporal o sujeito se comunica, interage
com o meio, onde expressa subjetivida-
de, emocoes e, ainda, desenvolve sua
capacidade comunicativa ao interpretar,
sintetizar, analisar e expressar as ideias,
reconhecendo a identidade prépria e
do outro, respeitando a diversidade e
promovendo a inclusao.

m Osjogos e os movimentosindividuais e

coletivos: destaca-se como elemento da
cultura corporal presente nos diferentes
contextos socio-histéricos presentes em
ambitos nacional, regional e local. Por
meio do jogo, o sujeito desenvolve a
sua criatividade na construcao de regras
coletivas que resgatem os valores morais,
sociais e éticos, e também desenvolve
a ludicidade descobrindo o prazer nas
vivéncias corporais.

Os jogos esportivos: prioriza o conhe-
cimento dos jogos institucionalizados
socialmente, com suas diferentes organiza-
¢Oes tecnico-taticas, proporcionando uma
nocao de historicidade do desenvolvimen-
to de praticas esportivas presentes nos
contextos mundial e nacional. Além disso,
o desenvolvimento da inclusao por meio
da capacidade de recriacao das regras.




6.4.4 Conteudo Basico Comum - Educacao Fisica

52 a 82 Séries

COMPETENCIAS

Eixo-temético:
Conhecimento sobre o corpo

- Conhecer 0 seu corpo nos seus
aspectos fisicos, sociais, cultu-
rais e afetivos;

- Reconhecer e respeitar seus
limites e as possibilidades do
proprio corpo;

Desenvolver suas atividades
corporais com autonomia,
compreendendo as relagoes de
género e as individualidades;

Vivenciar o espirito solidario que
cuida do outro, de simesmo e
do ambiente em que vive;

Conhecer a importancia da
convivéncia com os alunos
gue apresentam necessidades
educativas especiais.

Topico: Corpo/identidades e as
diferentes formas, possibilidades e
limitages do movimento

- Conhecer os concejtos de satde e 0s
padroes de estética corporal que exis-
tem nos diferentes grupos sociais e
culturais;

- Participar de atividades de natureza
relacional, reconhecendo e respeitando
suas caracteristicas fisicas e o desenvol-
vimento motor, bem como a de seus
colegas;

- Identificar as possibilidades de lazer e
aprendizagem nas praticas corporais.

Topico: Conhecimento da estrutura
e do funcionamento do corpo

» |dentificar as fungoes organicas relacio-
nadas as atividades motoras;

- Compreender os aspectos relacionados
com a boa postura e sua importancia
para a saude;

- Adotar habitos de higiene, alimentagdo
e atividades corporais, relacionando-o0s
com os efeitos sobre a propria salde;

- |dentificar as substancias nocivas ao
organismo utilizadas na prética de ati-
vidade fisica.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Padrées de estética e conceitos de
saude;

- As préticas de lazer na comunidade
escolar e no seu entorno;

- Atividades adaptadas.

- Capacidades fisicas: nocoes gerais.;

- Capacidades fisicas aplicadas na
atividade fisica;

« As atividades fisicas e os exercicios
fisicos: implicacoes na obesidade e
no emagrecimento;

- Substancias nocivas ao organismo.
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COMPETENCIAS

Eixo-tematico: Corpo-
linguagem/Corpo-expressao

- Reconhecer o corpo como meio
de linguagem e expressao nas
diferentes culturas: indigenas,
africanas, campesinas, entre
outras;

Conhecer as diferentes mani-
festacdes culturais nos ambitos
mundial, nacional e local.

|dentificar as atividades ritmi-
cas e expressivas presentes
em dancas, lutas e ginasticas,
como manifestacao da cultura
corporal.

Eixo-tematico: Corpo-linguagem/

Corpo-expressao

Topico: Ginastica

- Vivenciar as diversas manifestagoes da
ginastica;

- Conhecer a historia das ginasticas es-
tudadas;

Identificar e utilizar as habilidades mo-
toras fundamentais para a pratica da
ginastica;

Identificar as possibilidades de movi-
mentos dos diferentes segmentos do
corpo na realizacéo da ginastica;

Adaptar os movimentos da ginastica
estudada as novas situacoes, possi-
bilitando a insercao dos alunos com
necessidades educativas especiais;

« |dentificar as modalidades de ginasticas
praticadas na comunidade local;

Reconhecer a importancia da pratica
da ginastica para manutencao e a pro-
mocao da saude.

Topico: Danca

- Conhecer a histéria das dancas estu-
dadas;

- Identificar as caracteristicas das dancas
estudadas;

- ldentificar as possibilidades de movi-
mentos dos diferentes segmentos do
corpo na realizacao da danca;

- |dentificacdo do ritmo pessoal e grupal;

- Reconhecer e identificar gestos e movi-
mentos observados na danga, imitando,
recriando, mantendo suas caracteristicas;

- Relacionar diferentes tipos de dancas
folcloricas;

- Construir coletivamente pequenas core-
ografias a partir dos movimentos apren-
didos e incorporados no contexto social.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Nogbes bésicas dos diversos tipos de
ginastica: escolar, ritmica, acrobdtica,
artistica etc,;

- Habilidades motoras fundamentais
ginasticas;
- Ginastica adaptada;

- Beneficios da pratica das ginasti-
cas;

- Riscos e cuidados na pratica das
ginasticas.

- Historia da danga;
- Caracteristicas das dancas;
« Ritmo;

- Variacado de movimentos do corpo
de acordo com as melodias das mu-
sicas;

- Danca folclorica;
- Coreografias de danca;
- Organizacao de festivais de danga.




COMPETENCIAS

Eixo-tematico: Os jogos e os
movimentos individuais e
coletivos

- Conhecer os varios tipos e as
variadas maneiras de experi-
mentar 0s jogos;

- Explorar as diferentes formas
de jogo desenvolvidas histori-
camente.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Eixo-tematico: Os jogos e os
movimentos individuais e coletivos

Topico: Jogos e brincadeiras

- Analisar as diferencas historicas dos
jogos e das brincadeiras presentes nas
culturas local, regional e nacional;

- Reconhecer a importancia da convi-
véncia com os alunos que apresentam
necessidades educativas especiais, Nos
jogos e nas brincadeiras individuais e
coletivas;

- Reconhecer os diferentes tipos de jogos
e suas caracteristicas fundamentais;

- Participar de atividades de cardter ludi-
Co;

- Vivenciar os diferentes tipos de jogos;
- Construir jogos;

- Reconhecer e vivenciar diferentes tipos
de jogos.

« Histdria dos jogos e das brincadei-
ras;

- Caracteristicas dos jogos;
+ Jogos populares;

- Jogos cooperativos;

+ Jogos pré-desportivos;

» Jogos de raciocinio.
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COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Eixo-tematico: Jogo esportivo  Eixo-tematico: Jogo esportivo

- Conhecer as diversas moda-
lidades esportivas instituidas
socialmente praticadas em
outros paises e no Brasil;

Topico: Conhecimento dos varios
tipos de desportos, individual e
coletivo

- Diferenciar e experimentar varias ma- - Iniciacdo desportiva;

- Compreender as diferentes for- , :
neiras de jogar um desporto;

mas de organizagao desporti- - Histéria das modalidades: atletismo,

va; - Conhecer os aspectos historicos, politi-  futebol, volei, basquete, handebol,
. Desenwolver a capacidade de Cos e sociais de constituicdo dos jogos  futsal;
desportivos;

adaptar as regras, 0s materiais « Atransformacao do esporte em es-
e 0 espaco visando a incluséo  « Vivenciar as praticas corporais despor- petéculo e em negdcio;

de sie dooutro. e - Significados/sentidos predominan-

Reconhecer as diferencas e caracterfs-  tes no discurso das midias sobre o
ticas relacionadas ao género na pratica esporte;
das modalidades esportivas;

- Atletismo, futebol, volei, basquete,
Aplicar habilidades motoras especificas ~ handebol;
dos esportes;

- Fundamentos técnicos basicos;
- Entender as regras, técnicas e taticas de

- Nocoes de regras;
cada desporto; ¢ 9

« Principios gerais de ataque, defesa
e circulacdo de bola;

Reconhecer as organizacdes técnico-
taticas dos diferentes jogos, bem como ‘
criar novas formas de organizacao; » Os grandes eventos esportivos;

Compreender e vivenciar os aspectos  * Esportes adaptados.
relacionados a repeticéo e a qualidade
do movimento no gesto esportivo;

Compreender os diferentes contextos
dos jogos esportivos (participativo e
competitivo) e os variados papéis (go-
leiro, defesa, técnico, torcedor, juiz);

» Reconhecer a necessidade de adaptar
regras, materiais e espaco, visando a
inclusao de si e do outro.
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