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“..nas condicbes de verdadeira aprendizagem
os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstru¢do
do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo.”

Paulo Freire
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Prezado Educador,

O Governo do Estado do Espirito Santo acredita que a educacao é fundamental na democratizacao
do acesso de todos os cidadaos a qualidade de vida e alcance de objetivos, quer sejam individuais
ou coletivos.

Questdes como a melhoria da qualidade das aprendizagens, a necessidade de maior envolvimento
das familias com a escola, a complexidade que envolve a infancia e a juventude, além do avanco
que precisamos consolidar na gestao das escolas, das superintendéncias e da unidade central, sao
alguns dos desafios postos hoje a eficiéncia da rede estadual de ensino.

Para enfrenté-los, a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou e estd implantando o Plano
Estratégico Nova Escola, que consiste numa agenda de projetos e acdes prioritarios para o periodo
de 2008-2011.

A construcao do Novo Curriculo da Educagao Basica, como um plano unico e consolidado, neste
contexto, sem duvida, € um dos projetos considerados mais importantes e de impacto inigualavel
para o alcance da melhoria da qualidade do ensino publico estadual e das oportunidades de
aprendizagem oferecidas aos alunos.

Com grande satisfacdo afirmo que a etapa de elaboracdo do documento estd cumprida e com o
mérito de ter contado com expressiva participacao e envolvimento de educadores de nossa rede
em sua elaboracao.

Temos certamente que comemorar, mas com a responsabilidade de saber queafase mais complexa
inicia-se agora e, na qual, seu apoio e dedicacao séo tdo importantes quanto na fase anterior.

Como equipe, conto com Vocé e quero que conte conosco No que precisar em prol da oferta de
uma educacdo de qualidade incomparavel a sociedade capixaba.

Haroldo Corréa Rocha
Secretdrio de Estado da Educacdo
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O Governo do Estado do Espirito Santo, por
meio da Secretaria de Estado da Educacdo -
SEDU, assume o desafio de garantir o direito
a educacao para toda a populagao capixaba.
Comprometida com o DIREITO DE APRENDER
DE TODOS E DE CADA UM, empenha-se
para garantir nao apenas a gratuidade e a
obrigatoriedade escolar como um direito
fundamental e legitimo, mas, sobretudo,
para viabilizar 0 acesso com permanéncia
e qualidade das aprendizagens, conforme
0s termos constitucionais, garantindo ainda
pluralismo e democracia no processo de
definicao das politicas educacionais.

Para a tomada de consciéncia dos problemas
educacionais do Estado, ao longo dos anos,
foi realizada intensa avaliacdo interna das
agoes até entao desenvolvidas pela SEDU.
Como sintese desse processo, identificou-
se a necessidade de articular os projetos
educacionais propostos com uma politica
educacional estadual com unidade de acdo,
ndo se limitando a ter como referéncia apenas
os documentos nacionais. Essa iniciativa vem
destacar a necessaria vinculacao das acoes
pertencentes ao sistema, cuja unidade deve
conter o diverso e contemplar a realidade
local, buscando superar a compartimentali-
zacdo e fragmentacao das acdes da SEDU.

A construcao de um curriculo estadual para
a educacdo basica busca garantir que 0s
estudantes capixabas tenham acesso de
escolarizacao nos niveis Fundamental e
Médio, reconhecendo ainda as diversidades
humanas que caracterizam as modalidades
de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA,
Educacdo Especial e Educagao do Campo,
que serao contempladas com diretrizes cur-
riculares préprias. Um curriculo que promova
aequidade como oportunidade a todos de
alcancar e manter um nivel desejavel de
aprendizagem.

A necessidade de produ¢ao de um docu-
mento curricular do Estado nao significa o
isolamento do Estado das politicas nacionais
por considerarmos que todo sistema estadual
de ensino precisa estar sintonizado com as di-
retrizes emanadas do Ministério da Educacao
(MEQ), estabelecendo uma relagao horizontal
em que ambos devem propor alternativas
viéveis para a educacdo. E necessario assegu-
rar a elaboracdo de um documento curricular
para o Estado que atenda as especificidades
regionais, tendo como base um projeto de
nacao. O Estado, como unidade autdbnoma,
por meio de mecanismos participativos,
formula e implementa politicas publicas para
apromocao do desenvolvimento intelectual



e social de sua populacdo, conectado com
a dimensao universal.

Entre os anos de 2004 e 2006, a Secretaria
de Educacdo promoveu seminarios com
0 objetivo de debater democraticamente

uma politica publica para a educa¢ao como
direito, com qualidade social, para todos 0s
capixabas. De forma intensa nos anos de
2007 e 2008 foram vividos momentos muito
ricos de discussao, contando
com a participacao de cerca
de 1.500 educadores, entre
professores referéncia, consul-
tores, professores convidados,
pedagogos e representantes
de movimentos sociais orga-
nizados. Todos esses atores
envolvidos em elaborar e
propor alternativas politico-pedagdgicas
com vistas a promogao do educando e,
consequentemente, da educacao publica.

Neste documento apresenta-se 0 NOVO
Curriculo Basico da Escola Estadual como
instrumento que visa a dar maior unidade
ao atendimento educacional, fortalecendo a
identidade da rede estadual de ensino, que
se concretiza na praxis docente consonante
com os principios de valorizacao e afirma-

O novo Curriculo Basico
da Escola Estadual
como instrumento

que visa a dar maior

unidade ao atendimento

educacional, fortalecendo
aidentidade da rede
estadual de ensino.

cao da VIDA em todas as suas dimensoes;
mediante o resgate de principios historicos
construidos na drea da educagdo, como a
relacao entre trabalho, ciéncia e cultura,
tendo-se os estudantes na centralidade dos
processos educativos.

E sabido que a maior transformacéo da
dinamica escolar acontecera por meio do
curriculo. O curriculo é a materializacao do
conjunto de conhecimentos
necessarios para o desenvol-
vimento de criangas, jovens e
adultos intelectualmente au-
ténomos e criticos. Portanto,
o curriculo forma identidades
que vao sendo progressiva-
mente construidas, por meio
dos conhecimentos formal-
mente estabelecidos no espaco escolar,
por meio de atitudes, valores, habitos e
costumes historicamente produzidos que,
muitas vezes, passam de forma subliminar
nas praticas pedagogicas.

A construgao do novo currfculo escolar é de
grande complexidade, pois sdo imensos 0s
desafios que precisamos enfrentar, dentre
eles a necessidade de definicdo de qual
conhecimento se considera importante




Na formulacéo e

execucao do novo
curriculo que traduzisse

identidades mais
elevadas moral e
intelectualmente,

buscamos superar
praticas de
conhecimentos

ser desenvolvido
pela escola para
a formacdo de
seres humanos
comprometidos
com a cons-

Mas o fato de participar de uma rede de en-
sinoimpele 0 empreendimento de praticas
comuns, resguardando as especificidades
das escolas. Isto é, uma rede de ensino nao
pode operar a partir de praticas de sucesso
isoladas, mas deve atuar para integrar um

construidos sem o
estabelecimento de uma
reflexdo com a praxis

trucdo de uma trabalho que tenha uma determinada uni-

sociedade mais dade no atendimento. Para tanto, a estrutura

justa e igualitaria.

social.

Essa tarefa ndo é
simples tendo em vista a escola estar inse-
rida nessa sociedade caracterizada como
desigual e injusta e, consequentemente,
restringindo a percepcao da realidade em
sua complexidade.

Na formulacdo e execucdo do novo curriculo
que traduzisse identidades mais elevadas
moral e intelectualmente, buscamos superar
praticas de conhecimentos construidos sem
0 estabelecimento de uma reflexao com a
praxis social; conhecimentos estanques e
conservadores, no sentido de serem sele-
cionados porque se encontram em livros de
mais facil acesso pelo professor. Certamente,
consideramos nesta elaboracdo a efetiva
participacao dos educadores que atuam na
rede estadual e que ja superam os limites
estruturais dos antigos curriculos e conse-
guem dar um salto de qualidade.

do novo curriculo contendo os Conteuddos
Basicos Comuns — CBC pretende contemplar
essa meta.

A elaboracdo do novo curriculo tem como
foco inovador a definicdo do Conteudo Ba-
sico Comum - CBC para cada disciplina da
Educacao Basica. O CBC considera uma parte
do programa curricular de uma disciplina
cujaimplementacao é obrigatéria em todas
asescolas da rede estadual. Essa proposta traz

implicita a ideia de que existe um contetido
basico de cada disciplina que é necessario e
fundamental para a formacao da cidadania
e que precisa ser aprendido por todos o0s
estudantes da
Educacéo Basica !
da rede estadual novo curriculo t
correspondendo
a 70%. Além
do CBC, outros

conteudos com-

definicao do Cont

A elaboracao do

em

como foco inovador a

eudo

Basico Comum (CBCQ)

para cada disciplina da
Educacao Basica.




plementares deverao ser acrescentados de
acordo com a realidade sociocultural da
regido onde a unidade escolar estd inserida,
correspondendo aos 30% restantes.

O CBC sera a base de referéncia para a ava-
liagdo sistémica das unidades escolares da
rede publica estadual e para avaliacao de
desempenho profissional dos docentes,
dentre outros.

Importa destacar que o CBCfoi
elaborado tendo como cate-
gorias norteadoras do curricu-
lo ciéncia, cultura e trabalho.

Importa destacar que
o CBC foi elaborado
tendo como categorias
norteadoras do
curriculo ciéncia,

na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos. Do ponto
de vista organizacional, as categorias estao
apresentadas apenas de forma didatica, mas
integradas constituem a esséncia da propria
dimensao curricular que se quer contemplar
neste documento.

Os programas e projetos propostos pela
SEDU tém como ponto de
partida e chegada a praxis
escolar. A¢oes inovadoras
identificadas no ambito das
unidades escolares sao poten-
cializadas na medida em que

cultura e trabalho.

O conceito de ciéncia remete

a conhecimentos produzidos

e legitimados ao longo da histéria, como
resultados de um processo empreendido
pela humanidade na busca da compreensao
e transformacdo dos fendbmenos naturais e
sociais. A cultura deve ser compreendida no
seu sentido mais ampliado, ou seja, como
a articulacao entre o conjunto de repre-
sentagoes e comportamentos e 0 Processo
dinamico de socializacao, constituindo o
modo de vida de uma populacao determi-
nada. O trabalho é aqui concebido como
dimensao ontoldgica, como forma pela qual
a humanidade produz sua propria existéncia

sao institucionalizadas como

acoes estruturantes da SEDU
e passam a ser compartilhadas com toda a
rede estadual de ensino e, em alguns casos,
chegam até a rede publica municipal.

Os programas e projetos estaduais sao
instrumentos dinamizadores do curriculo,
dentre os quais podemos destacar:

“Mais Tempo na Escola” - Reorganiza os
tempos e espacos escolares, ampliando a
jornada escolar e consequentemente as
oportunidades de aprendizagem, possibi-
litando aos estudantes conhecimentos e




vivéncias curriculares, utilizando linguagens
artisticas e culturais e de iniciacdo cienti-
fica. As atividades desenvolvidas no Mais
Tempo na Escola dinamizam o curriculo na
perspectiva do fortalecimento das aprendi-
zagens em Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias.

“Cultura na Escola” - Trata do resgate da
historia e da cultura capixaba, contemplando
agoes que utilizam como recurso didatico
o registro do folclore por meio de videos
e acervo bibliogréfico, além de Itinerarios
Educativos onde os educandos da rede esta-
dual estardo realizando visita técnica a sitios
culturais, roteiros turisticos e ambientais, a
partir de estudos sistematicos. O projeto con-
templa ainda, aimplementacao das linguas
pomerana e italiana nas escolas localizadas
nas comunidades com essas tradicoes, aliada
aos estudos da historia e da cultura africana
e indigena como raizes estruturantes da
formacdo do povo capixaba.

“Ciéncia na Escola” - Destaca-se o forta-
lecimento do ensino das ciéncias com a
instalacao de laboratorios de fisica, quimica
e biologia, trabalhando o conhecimento
numa dinamica que supera o modelo de
decorar conceitos, para a compreensao da

ciéncia proxima a realidade do educando,
subsidiando a investigacao e transformando
a comunidade local. Dessa forma, a criacao
da Bolsa Cientifica para educandos do En-
sino Médio, por meio da Lei N°. 8963 de
21/07/2008, materializa esse conceito.

"Esporte na Escola” - Objetiva desen-
volver um amplo programa de atividades
fisicas e esportivas integradas a proposta
curricular, tornando a escola mais atrativa,
intensificando o contato dos jovens com
0s conteudos educacionais, atendendo
as novas demandas socioeducacionais da
sociedade contemporanea. O projeto Esporte
na Escola se estrutura a partir de quatro
acoes articuladas: Redimensionar o ensino/
aprendizagem da Educagdo Fisica Escolar
ao fomentar o ensino e a aprendizagem
na disciplina de Educacao Fisica por meio
do aumento da oferta de atividades peda-
gogicas relacionadas as praticas da cultura
corporal de movimento; Esporte, Educacao
e Inclusdao Social pela Implementacao de
projetos que utilizem o esporte como fator
deinclusao social e de exercicio de cidadania;
Realizagcdo de olimpiadas escolares e, por
fim, a Modernizacdo dos equipamentos
esportivos para melhorar as condicoes de
trabalho educativo em todas as escolas.



“Sala de Aula Digital” - Visa a suprir as es-
colas publicas estaduais com equipamentos
de alta tecnologia aliados a pratica pedagé-
gica, buscando melhorar o desempenho
dos nossos alunos, a sua inclusao digital e a
atualizacdo da escola. Objetiva ainda disse-
minar as melhores estratégias pedagogicas
identificadas com o uso das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. O projeto é com-
posto por varias agdes que possibilitarao o
sucesso esperado: estagiarios,
professor dinamizador, capaci-

dades socioculturais, envolvendo de forma
integrada acoes de avaliacao diagndstica por
aluno, intervengao pedagodgica, formacao
de professores e mobilizacao de familia e
comunidade.

“Leia ES”- Com o objetivo de contribuir para
aformacao de uma sociedade leitora, a partir
da implementacdo de agdes de incentivo a
leitura e a pesquisa na escola, com desta-
que para a revitalizacao das
bibliotecas escolares, e a partir

A formacao continuada

tacao, pesquisa, transdiscipli-
naridade, PC do professor, TV
Multimidia, pendrives, quadro
digital interativo e UCA - um
computador por aluno. Os
professores receberao forma-
cdo pela importancia da aproximacao do
mundo informatizado com o trabalho escolar,
remetendo a aplicacdo de instrumentos
diversificados para fins didatico-pedagdgicos
e, com isso, resultando em acréscimos no
éxito da pratica docente de interagdo com
os alunos durante o processo de construcao
do conhecimento.

“Ler, Escrever e Contar” - Foca o direito das
criancas a aprendizagem da leitura, escrita e
do conhecimento matematico, como ativi-

do educador é mais
que necessidade, pois o

educador precisa aliar a
tarefa de ensinar
a de estudar.

da escola, ampliando para a
comunidade local, por meio
da realizacao de parcerias
publicas e privadas.

O conjunto de programas/pro-
jetos dinamizadores do curriculo contempla
com destaque a¢oes de formacao. A formagao
continuada do educador é mais que uma ne-
cessidade, pois 0 educador precisa aliar a tarefa
de ensinar a de estudar. As transformacdes que
ocorrem no trabalho docente, especialmente
nas relacdes sociais que ele envolve, as novas
tecnologias e suas implicacoes didaticas, as
reformas educativas e seus desdobramentos,
bem como o desafio do cotidiano das praticas
pedagogicas, refletem a complexidade do
processo ensino aprendizagem, de modo a




indicar mudancas nos perfis dos profissionais
da educacdo e de sua necessidade constante
de busca e troca de conhecimentos. Os proces-
sos de formagao continuada devem centrar-se
em um desenvolvimento profissional que
envolva a construgao e a valorizagao de uma
identidade epistemoldgica, que legitima a
docéncia como campo de conhecimentos
especificos e uma identidade profissional
para que o trabalho docente seja validado
politica e socialmente, de modo a contribuir
para o desenvolvimento e a transformacgao
das praticas pedagdgicas, das condicdes de
trabalho e do desenvolvimento pessoal e
profissional do educador.

Espera-se, com tudo isso, apontar uma di-
recdo para a educacao publica a partir dos
saberes produzidos pelas escolas, onde 0s
educandos tenham condicdes de vivenciar
um curriculo integrador e promotor do de-
senvolvimento humano.

Para 2009 propbe-se a implementacado e
adequacdo deste documento curricular, sis-
tematizado no Guia de Implementacao do
Novo Curriculo, que prevé o didlogo entre
este Documento Curricular e o Projeto Poli-
tico Pedagogico das escolas, além de outras
pautas de estudo do referido documento.

Destaca-se ainda, como componentes do
Guia, 0 processo de avaliagcao do Documento
Curricular para que, a partir do movimento
de acao-reflexao-acao, ao final de 2009,
novas sugestoes possam ser incorporadas a
este Documento Curricular. A dinamicidade
da implementacao do curriculo na rede
estadual pressupde a producao pelo cole-
tivo de educadores estaduais de Cadernos
Metodoldgicos, os quais irdo enriquecer a
pratica docente.

A elaboracao deste novo documento curri-
cular reflete um processo de construcao de
conhecimento atualizado e contemporaneo,
alinhado a um processo participativo e
dialético de construcdo, que incorporou o
saber de quem o vivencia, atribuindo-lhe
0 papel de ator e também de autor. Uma
trilha que referenciard a gestao pedagé-
gica, portanto, uma trilha experienciada
coletivamente.

Nesse sentido, apresentamos um breve
historico da construcao do documento
curricular do Estado do Espirito Santo, sa-
lientando o compromisso de construcao de
um documento que refletisse o ideal de uma
sociedade e de uma escola democrética e
emancipadora.
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1 OPROCESSO DE CONSTRUCAO
DO DOCUMENTO CURRICULAR

As iniciativas da Sedu em elaborar de forma
coletiva e dialogada o novo curriculo para a
rede estadual de ensino iniciaram-se em 2003,
a partir da realizacao de Seminarios e Grupos
de Estudo para a elaboracao de ementas de
cada disciplina. A construcao dessas ementas
foi realizada por grupos de educadores das
redes estadual, municipal e federal, que,
reunidos por disciplina e posteriormente
por dreas de conhecimento, elaboraram as
ementas contendo visao de drea, objetivos,
conteudos e orientagdes didaticas.

Ao longo de 2004 as ementas encaminhadas
para toda a rede estadual, e utilizadas como
instrumento orientador na elaboracao dos
Planos de Ensino, constituiram-se objetos
de didlogo, estudo e debate vivenciados
no interior das unidades escolares quer seja
nos momentos de formacdo em servico
quer seja em sala de aula, de acordo com a
pratica pedagogica do professor. Destaca-se
também como producao do ano de 2004
a publicacdo do livro Politica Educacional
do Estado do Espfrito Santo: A Educagao é
um Direito, que se constituiu referencial de
estudo para formacéao dos professores da
rede estadual.

As sugestdes e analises feitas nas esco-
las foram trazidas para 0s Seminarios
Regionais de Avaliacdo das Ementas Cur-
riculares, com representantes da Sedu/
Superintendéncias Regionais de Educacao
(SRE) e de todas as escolas, nos quais,
por meio de dinamicas de socializacao
dos estudos e avaliacdo, se chegou a
um relatério final que aponta sugestoes
para a reestruturacao das diretrizes cur-
riculares.

Em 2005, a Sedu identificou e cadastrou
professores referéncia de cada disciplina e
por SRE, considerando situacao funcional,
formacdo académica e atualizacdo perma-
nente, exercicio constante de uma pratica
pedagodgica inovadora, além de atuacao
na elaboracdo de itens para as avaliacoes
nacionais (SAEB) e estadual (PAEBES).

Em 2006 a Sedu, por meio de seminarios
com participacdo dos professores referéncia,
propos acoes com objetivo de construgao
do documento de diretrizes curriculares do
Espirito Santo, considerando a necessidade
de elaboracao de um referencial introdutério
ao documento.



Foram vividos momentos muito ricos
de discussao, contando com a partici-
pacdo de cerca
de 1.500 edu-
cadores, entre
professores re-
feréncia, técni-
cos da unidade
central e das

Assegurando a continuidade do debate
em toda a rede, nos anos de 2007 e 2008,
foi priorizada a elaboracdo dos Contetdos
Basicos Comuns — CBC. Para essa etapa de
reformulacdo contou-se ainda com duas
consultoras, além de 26 especialistas de cada
disciplina, modalidades e transversalidades.
Como principais autores desta elaboracao
foram envolvidos 112 professores referéncia
da rede estadual que, em dois grandes ciclos
de coloquios, intercoldquios e seminario

Todos foram mobilizados
a pensar e propor
alternativas politico-

pedagogicas com vistas a
promogao do educando
e, consequentemente,
da educacao publica.

SRE, consulto-
res, professores

de imersdo, num processo formativo e dia-
l6gico, produziram os CBC por disciplina.
Toda producdo foi mediada também nas
unidades escolares por Dinamizadores do
Curriculo (pedagogo ou coordenador), que
organizaram os debates com os demais
profissionais da rede estadual.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Principios norteadores

Os principios representam a base e o funda-
mento que subsidiam a politica educacional
de escolarizagao de criancas, jovens e adultos
capixabas. Esses principios colocam o edu-
cando como referéncia e foco de todo o
processo educativo.

convidados, pedagogos e representantes
de movimentos sociais organizados.
Todos esses atores foram mobilizados
a pensar e propor alternativas politico-
pedagogicas com vistas a promocao
do educando e, consequentemente, da
educacao publica.

Valorizacao e afirmacdo da vida

Esse principio expressa que a educacao
deve, acima de tudo, estar a servico da
vida. A vida é a dimensdo integradora das
relacbes na escola e, em sua fragilidade,
exige 0 auto-cuidado e o respeito ao outro.
S&o necessarias mudancas fundamentais
em nossos valores, instituicoes e modos de




vida, de modo que a preponderancia do ser
supere a limitacao do ter.

Compartilhar a responsabilidade pelo presen-
te e pelo futuro bem-estar da vida humana
e de todos 0s outros seres vivos desperta
0 espirito da solidariedade, reverencia o
mistério da existéncia, a gratidao pela vida
e a humildade em relacdo ao lugar que
ocupamos no planeta.

Aescola precisa estimular os diversos atores
educacionais a desenvolverem uma cons-
ciéncia de si, do outro e do mundo, por
meio da constante elaboracao darelagao ser
humano-natureza-sociedade. Nesse sentido,
a vida requer convivéncia na promocao da
paz interior, paz social e paz ambiental.

No ambiente escolar essa convivéncia pressu-
poe a formacao de sujeitos éticos, solidarios,
cooperativos e comprometidos com o firme
propoésito de alcancar a sustentabilidade,
intensificando os esforcos pela justica, pela
paz e pela vida em toda a sua diversidade.

O reconhecimento da diversidade na
formacdo humana

E por meio da valorizacdo e da afirmacao
da vida que podemos garantir o respeito a

dignidade humana, pelo reconhecimento da
diversidade como traco da realidade social.
Apresentar a diversidade como principio
norteador de uma proposta curricularimplica
compreender o processo de formagao huma-
na, que se realiza em um contexto histérico,
social, cultural e politico. A diversidade é um
componente do desenvolvimento bioldgico
e cultural da humanidade e, por isso, o lu-
gar que ocupa no curriculo escolar precisa
contemplar a inter-relacao entre ambos,
pois um prescinde do outro a medida que
a diversidade biologica ndo existe isolada
de um contexto cultural.

Superar as diversas formas de exclusédo, de
dominacdo e discriminacao € oportunizar
que a diversidade seja vivida, experienciada
por e com todos os sujeitos por meio do
acesso e da troca de informacoes, pela com-
preensao dos direitos e deveres do cidadao
e pelo exercicio da autonomia necessaria
para a vida social. O desafio que se coloca
na escola é adotar uma postura ética na
relacdo entre grupo humano e social, que
sao apenas diferentes.

A educacao como bem publico

Aeducacdo, direito de todos e dever do Estado
e dafamilia, ¢ um bem publico que deve servir



a0s propositos da emancipacao humana e,
consequentemente, do desenvolvimento
social e econdmico da nacao. A educacao
como obra de mudanca, de movimento de
uma dada situacdo a outra diferente, mediante
um determinado caminho.

A educacao como servico publico, exercido
pelo poder publico ou privado, devera aten-
deraosinteresses da coletividade, assumindo,
portanto, uma dimensao mais ampla, na
medida em que contribui para o bem co-
mum, uma obra de legitimo interesse social. A
unidade escolar é o I6cus onde se concretiza
0 objetivo méaximo do sistema educacional:
a garantia do direito de aprender.

A escola publica com compromisso social,
espaco de visibilidade, onde liberdade com
responsabilidade legitima a participacdo
de todos e de cada um. E um lugar de
esperanca, por ser um ambiente essencial-
mente humano, criado e mantido por seres
humanos concretos em constante processo
de transformacao.

A aprendizagem como direito do
educando

Aprender €, antes de tudo, um direito. Todos
0s alunos tém condicdes de conhecer e

aprender, possuem capacidades intrinse-
cas de auto-organizacao e de autogestao,
envolvendo a percepcao, a interpretacao, a
construcao, a reflexdo e a acao. No entanto,
conhecer e aprender sao processos que
emergem a partir das relagdes entre sujeito e
objeto e entre diferentes sujeitos do processo
de ensino aprendizagem, numa perspectiva
dialdgica e dialética. E na relacio entre os
sujeitos, com toda a sua complexidade, que
aaprendizagem se constitui e nela se expres-
sam emo¢oes, sentimentos e atitudes.

Na escola, o aluno é o centro do processo
educativo e, em funcao dele, as acoes edu-
cativas devem ser planejadas e executadas.
Cabe ao educador comprometer-se com a
dinamizacao desse processo, assumindo o
lugar de mediador.

No direito de aprender se insere o direito a
um ambiente e contextos de aprendizagens
adequados as necessidades e expectativas
do educando, em que a pratica educativa
seja sustentada: por um curriculo aberto a
vida, que promova a conquista da autonomia
intelectual do sujeito aprendiz; pela promo-
cao da capacidade do aluno de aprender a
aprender e aprender a desaprender (quando
necessario); pelo desenvolvimento de com-
peténcias e atitudes criativas; pela promocao
do aprender a dialogar como condicdo




fundamental do processo de construcao
do conhecimento, cuja base se expressa na
aquisicao da leitura, da escrita e dos conheci-
mentos matematicos; pelo reconhecimento
de que toda acao envolve interacao num
contexto dinamico e relacional; e, acima de
tudo, pela promogdo da aprendizagem da
cooperacao e da solidariedade como con-
dicao de superacao dos fatores de exclusao,
preparo para o exercicio da cidadania e
aprendizagem ao longo da vida.

A ciéncia, a cultura e o trabalho como
eixos estruturantes do curriculo

A proposta de assumirmos um projeto edu-
cacional cuja formagdo humana promova
a construcao do conhecimento, a partir da
articulacao dos principios trabalho, ciéncia e
cultura, anuncia um movimento permanente
de inovacao do mundo material e social em
que estamos inseridos. A pedagogia aqui
apontada serd promotora de uma escola
verdadeiramente viva e criadora, na medida
em que constréi uma relacao organica com
e a partir do dinamismo social, que vivencia
pela autodisciplina e autonomia moral e
intelectual de seus alunos.

Essa proposta nao concebe a educacao para
a conformacao do ser humano a realidade

material e social, ela deve dar condices para
enfrentd-la a partir da compreensao dessa
mesma realidade, apropriando-se dela e
transformando-a.

Consideram-se essas categorias para além
dos classicos sentidos comuns da “ciéncia
como coisa de cientista” “cultura com acesso
exclusivo pelas camadas privilegiadas” e "o
trabalho que dignifica o homem”. Busca-se
compreender a ciéncia como ferramenta do
cotidiano que cumpre o papel de contribuir
para o ser humano compreender e organizar
o seu trabalho, gerando a sua propria cultura.
Ciéncia como conhecimento produzido e
legitimado ao longo da historia, resultante de
um processo empreendido pela humanidade
na busca da compreensao e transformacgao
dos fenbmenos naturais e sociais; cultura
numa perspectiva antropoldgica, como forma
de criacdo humana, portanto, algo vivo e dina-
mico que articula as representacoes, simbolos
e comportamentos, como processo dinamico
de socializacao, constituindo o modo de vida
de uma populacao determinada; e trabalho
como principio educativo, forma pela qual a
humanidade produz sua propria existéncia
na relacdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos.

Nesse sentido, essas categorias integradas
constituem a prépria esséncia da dimensao



curricular apresentada neste documento. Ao
concebermos o espago escolar como am-
biente de aprendizagem, promotor de uma
educacao emancipadora, essa perspectiva
se concretiza ao materializarmos, no interior
da unidade educacional, a organizacao fisica,
a exemplo dos laboratérios de estudo, que
asseguram o conhecimento dos fenémenos,
tornando-os visiveis e com consisténcia
tedrico-pratica; 0s ambientes de sala de aula
e de convivéncia como espacos de criacao
onde se articulam arte e ciéncia; a biblioteca
escolar como celeiro de acesso ao mundo

por ser um conceito bastante eldstico e,
muitas vezes, impreciso, dependendo do
enfoque que o desenvolva. No entanto, sua
polissemia revela sua riqueza e amplitude,
que precisam sempre ultrapassar a con-
Cepcao mais restrita e, certamente, mais
difundida, de curriculo como programa ou
lista de conteudos de ensino.

Portanto, reconhece-se o curriculo como“um
conjunto sistematizado de elementos que com-
pbem o processo
educativo e a for-

Colocar em pratica
o curriculo na escola
significa discutir a
formacdo humana

das letras e de exercicio daimaginacdo e da
inventividade.

macdo humana™.
E, nesse sentido, 0
curriculo, no con-
texto histéricoem
que esta inserido,
necessita promo-

por meio do trabalho
pedagdgico; e, sobretudo,
evidenciar a qualidade

2.2 Conceituando
curriculo

Parece ser consenso, entre os curriculistas
contemporaneos, que ha dificuldade de se
oferecer uma definicao valida de curriculo
que seja aceita universalmente. Até porque
todo conceito define-se dentro de um esque-
ma de conhecimento, e a compreensao de
curriculo depende de marcos varidveis para
concretizar seu significado’. Isso acontece

1 SACRISTAN, J.G. O curriculo: 0s contetidos de ensino ou
uma analise da pratica? In: SACRISTAN, J.G; GOMEZ, AL.P.
Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

dessa agdo.
verentre estudan-

tes e professores a

reflexdo sobre as relacdes humanas e sociais
que fazem parte do cotidiano escolar. Colocar
em pratica o curriculo na escola significa
discutir a formacdo humana por meio do
trabalho pedagdgico; e, sobretudo, evidenciar
a qualidade dessa acao.

2 MOTA, CR.e BARBOSA, N.VS. O curriculo para além das
grades - construindo uma escola em sintonia com seu
tempo. MEC/TV Escola/Salto para o futuro. Brasilia, junho
de 2004.




Essa perspectiva de curriculo nos permite
ver como uma sociedade se reproduz e
como se perpetuam suas condicoes de
existéncia pela selecao e transmissao de
conhecimentos. Assim, o curriculo é com-
preendido como ferramenta imprescindivel
na compreensao dos interesses que atuam
e estdo em permanente jogo na escola e
na sociedade.

Fazem parte do curriculo
as relagdes no interior
da escola, seu modo de
organizacao e gestao,

a participacao da
comunidade, a identidade
dos estudantes e etc.

De modo geral, os conhe-
cimentos mais valorizados
incluem tradi¢oes culturais
de classes e grupos domi-
nantes. Porisso, a selecao do
conhecimento escolar nao
¢ um ato desinteressado e
neutro. Ele é resultado de lutas, conflitos
e negociacoes, de modo que se torna
“culturalmente determinado, historicamente
situado e ndo pode ser desvinculado da to-
talidade social”.

Portanto, quando a escola se relne e
discute objetivos, acoes, metas, estratégias
e procedimentos cotidianos, esta defi-
nindo seu curriculo e sua posicao diante
do mundo. Fazem parte do curriculo as
relacdes no interior da escola, seu modo

3 SILVA, T.T. Documentos de identidade - uma introducao
as teorias do curriculo. Belo Horizonte: auténtica, 2000.

de organizacao e gestao, a participacao da
comunidade, a identidade dos estudantes
e etc. Deve ser assegurada que toda e
qualquer discussao, seja no campo de me-
todologia, avaliacao, politicas e alternativas
educacionais, seja no de questdes que en-
volvam as relagbes humanas no processo
escolar, esteja assistida como questoes que
realmente importam e tém
espaco concreto no trabalho
cotidiano da escola.

Assim, pensar o curriculo
nessa perspectiva é adotar
uma postura tedrico-meto-
doldgica que valoriza os sa-
beres e as praticas cotidianas
concretas. Considerando isso, é possivel
encontrar na literatura educacional as
ideias de curriculo em acdo, curriculo no
cotidiano (Alves), curriculo real (Sacristan),
curriculo praticado (Oliveira), curriculo
realizado (Ferraco), e outras que conside-
ram o cotidiano das escolas como pontos
de partida e chegada para se discutir o
curriculo®.

Pensar o curriculo na escola a partir da valo-
rizagao dos saberes e das praticas cotidianas

4 FERRACO, CE. O curriculo escolar. In: Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: a educacdo € um direito.
Vitoria: SEEB/SEDU, 2004.



ndo exclui a perspectiva dos programas e/
ou conteudos de ensino no curriculo esco-
lar. Pelo contrario, esses dois elementos se
completam. O primeiro por representar a
prépria esséncia do processo pedagdgico na
escola e 0 segundo por ser o meio pelo qual

(Enem)®, contemplam uma organizacao por
competéncias e habilidades.

As competéncias sao entendidas como a
‘capacidade de agir em situacoes previstas e
nao previstas, com rapidez e eficiéncia, articu-

alunos e professores encon-
tram uma base de contetdos
para utilizar como ferramenta
de ensino e pesquisa.

Desse modo, a sequnda parte
deste documento curricular,
contendo os Conteudos Basi-
cos Comuns de cada discipling,

As competéncias
sao entendidas como a
“capacidade de agir em

situacoes previstas e nao
previstas, com rapidez

e eficiéncia, articulando

conhecimentos tacitos e

cientificos a experiéncias
de vida e laborais

lando conhecimentos tacitos
e cientificos a experiéncias de
vida e laborais vivenciadas ao
longo das histérias de vida™.
As habilidades sao entendidas
como desdobramentos das
competéncias, como parte que
as constituem. Comumente,
expressam a forma de o aluno

foi pensada e organizada de
forma a aliar competéncias,
habilidades e contetdos de
ensino. Essa proposta vai ao
encontro de necessidades e interesses da
rede publica estadual de ensino do Estado
do Espirito Santo e de diretrizes nacionais
apresentadas nos principais documentos
norteadores do Ministério da Educacao.

Competéncias e habilidades

As orientacdes contidas nos principais
documentos de referéncia do Ministério
da Educacao (MEC), como é o caso do PCN
+ e do Exame Nacional do Ensino Médio

vivenciadas ao longo das
historias de vida.

conhecer, fazer, aprender e
manifestar o que aprendeu.
Para Macedo"a competéncia é
uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade é uma competéncia de
ordem particular, especifica”.

Nessa perspectiva, nao ha uma relacao hierar-
quica entre competéncias e habilidades. Nao
ha gradacao, ou seja, habilidades nao seriam
consideradas uma competéncia menor.

5 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacao tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

6 KUENZER, A. Z. Competéncia como Praxis: os dilemas
da relagdo entre teoria e pratica na educagao dos traba-
Ihadores. Boletim técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 30,
p. 81-93, 2004.

7 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacao tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.




Trata-se mais exatamente de abrangéncia,
0 que significa ver uma habilidade como
uma competéncia especifica®.

A ideia de competéncias evidencia trés
ingredientes basicos’:

m Competéncia como condicdo prévia
do sujeito, herdada ou adquirida: com-
peténcia, nesse sentido, significa, muitas
vezes, 0 que se chama de talento, dom ou
extrema facilidade para alguma atividade.
E como se fosse uma con-
dicdo prévia, herdada ou
aprendida;

m Competéncia como
condicao do objeto, in-
dependente do sujeito
que o utiliza: refere-se a
competéncia da maquina ou do objeto.
Na escola, essa forma de competéncia esta
presente, por exemplo, quando julgamos
um professor pela ‘competéncia’ do livro
que adota ou da escola que leciona;

m Competéncia relacional: essa terceira
forma de competéncia é interdependen-
te, ou seja, ndo basta ser muito entendi-

8 BRASIL. PCN+ Ensino Médio: orientagdes educacionais
complementares aos parametros curriculares nacionais,
MEC, 2002.

9 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacdo tedrico-metodologica, MEC/INEP, 2005.

Nao se trata de definir
0 que o professor ira

ensinar ao aluno e sim o
que o aluno vai aprender.

do em uma matéria, ndo basta possuir
objetos potentes e adequados, pois 0
importante aqui € ‘como esses fatores
interagem”. A competéncia relacional
expressa esse jogo de interagoes.

Assim, as trés formas de competéncia,
anteriormente descritas, na pratica nao se
anulam necessariamente, pois se referem a
dimensbes diferentes e complementares de
uma mesma realidade.

Ao partir da ideia de compe-
téncia relacional, o desenvol-
vimento de competéncias na
escola exige dos educadores
e demais participes da acao
educacional, uma maior preo-
tiplas facetas do trabalho
educativo, 0 que pressupde uma organizagao
da dinamica do trabalho que implicara em

cupacao comasmu

um novo processo de aprendizagem na
escola. Dentre elas, destacamos: a progra-
macao das atividades e as metodologias
adotadas para que essas estejam de acordo
com o que se pretende desenvolver. Nesse
contexto, é extremamente importante que
o0s profissionais da educacdo, pedagogos,
coordenadores e técnicos estejam atentos
para a elaboracao do plano de ensino e o
planejamento das atividades. Nao se trata
de definir o que o professor ird ensinar ao



aluno e sim o que o aluno vai aprender. Nesse
sentido, para que o aluno aprenda, se forme e
informe, é necessario o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que ele precisara
dispor na vida em sociedade.

Desse modo, o trabalho pedagdgico deve
ter como foco o investimento na formacao
da pessoa e na sua pratica de cidadania e se
estender as multiplas dimensdes do individuo
(cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras).
Assim, pode-se inferir que um curriculo dessa
natureza, juntamente com a
ciéncia e a cultura, esta aliado
ao mundo do trabalho. Até
porgue a articulacao das com-
peténcias e habilidades com os
conteuidos de ensino precisa estar conectada
com a realidade social, cultural, econémica e
histérica na qual o individuo esta inserido.

A perspectiva das competéncias e habilidades
aqui defendida difere da concepcao tecnicis-
ta das décadas de 60 e 70 na qual se queria
formar trabalhadores especializados para
atuar em setores especificos da sociedade. Ao
contrario disso, trabalhar nessa concepcao,
neste documento curricular, visa a investir
na formacao do cidaddo. Cidadao esse que
busca na escola adquirir, por meio do ensino
e da pesquisa, as bases para uma formacao
de qualidade e um lugar na sociedade. £

Ninguém nasce aluno,

alguém se torna aluno.

preciso dar énfase ao principal sujeito da
acao educativa: o aluno.

2.3 Osujeito da acao
educativa: o aluno

No trabalho de construcao deste documento
curricular privilegiamos o principal sujeito
da acdo educativa: o aluno. Como ponto de
partida para nossa reflexao é necessario con-
siderar a condicao de aluno, problematizan-
do-a na medida em que nao
o naturalizemos no interior da
escola."Ninguém nasce aluno,
alguém se tornaaluno” Quem
€ esse sujeito que se encontra
imerso em um mundo contemporaneo e
vem de diferentes origens sociais e culturais?
Quais sao 0s alunos e quais sao, hoje, suas
relagdes com a sociedade e com a instituicao
escolar? Esse sujeito esta aprendendo na
escola? Utilizamos a linguagem correta para
cada tempo da vida humana, para fazer do
ambiente fisico e social da escola um local
de aprendizagem?

Avida escolar exige um conhecimento mais
profundo sobre os tempos de vida, em que
os recortes biolégico (das transformacdes e
desenvolvimento organico) e demografico
(das faixas etdrias) mostram-se insuficientes




CB\F‘%CULO
ESCOLAR
e imprecisos. £ necessario reconhecer os Infancia e criancas sao nocoes que se dife-
aportes historico e socioculturais, que con- renciam, pois reconhece-se que, no Brasil
templam o pertencimento de classes, género, e nao diferentemente no Espirito Santo, ha
ou etnia, os valores presentes em cada familia criancas que ndo tém direito a infancia. A
e na comunidade, a caracterizagao da con- infancia ¢ um momento singular na vida
temporaneidade, especialmente no que se de um individuo, é tempo de constante
refere a crise de autoridade, a fragilidade da construcao e permanente descoberta do
instituicdo familia, a violéncia urbana, dentre mundo, de dominar fisica e mentalmente
outros, que gradativamente tém significado 0s ambientes e inserir-se neles.
a negacao do direito a infancia e a precoce
insercao na vida adulta. A escola, no exercicio A Psicologia, a Sociologia, a Psicandlise, a
de sua funcao educadora, promove a inser- Historia, a Antropologia, a Filosofia, enfim,
¢ao e possibilidade de ascensdo social, sem, muitas ciéncias tém contribuido para o
contudo, constituir-se como estudo e a compreensao da

infancia. Os didlogos com
as teorias de um lado e as

Unica instituicao responsavel . L.
¢ P As criancas de hoje nao

por esse desafio, uma vez que s30 exatamente iguais

a compartilha com a fami- as do século passado, lutas politicas em defesa
lia e as demais instituicoes nem serdo idénticas as dos direitos da crianca, ora
sociais. que virdo nos proximos empurrando para frente o
séculos. momento da maturidade, os
A acdo de reconhecimento adultiza, ora jogando para traz
dos tempos da vida: ainfancia, a juventude e a curta etapa da infancia, os infantiliza.
avida adulta, sao elementos essenciais para
o fortalecimento da dindmica da acdo educa- Alinfancia que conhecemos hoje é a criacdo
tiva. Esses tempos de vida, numa sociedade de um tempo histérico e de condicdes
ocidental como a nossa, vém carregados socioculturais determinadas, sendo um
de significados distintos, criagdes culturais erro querer analisar todas as infancias e as
simbolicas especificas e proprias. Portanto, criancas com o mesmo referencial. Sendo
é necessario compreendermos a infancia, assim, podemos considerar que a infancia
a juventude e a vida adulta ao organizar-se muda com o tempo e com os diferentes
todo o processo pedagégico da complexa contextos sociais, econdmicos, geografi-
dinamica da acao educativa. cos, e até mesmo com as peculiaridades



individuais. Portanto, as criancas de hoje
nao sao exatamente iguais as do século
passado, nem serao idénticas as que virao
nos proximos séculos.

F marca desse tempo da vida o processo
de apropriacao da linguagem que, como
parte do sistema de sinais adquirido num
discurso com sentido, se constitui em sujeito
dalinguagem ao dizer “eu” Podemos afirmar
que infancia e linguagem coexistem. Na
infancia importantes apren-

Os estudiosos do desenvolvimento huma-
no consideram a adolescéncia tempo de
mudancas fisicas, cognitivas e sociais que,
juntas, ajudam a tracar o perfil da populacéo.
Aadolescéncia é uma ponte entre ainfancia e
aidade adulta, compreendida como um peri-
odo atravessado por crises, que encaminham
0 jovem na construcao de sua subjetividade.
Consideram que a juventude se forma no
estdgio de transicao entre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que

0 sentido de conquista e reco-

dizagens sao sistematizadas
No espago escolar, como a
leitura, a escrita, a constru-
cao do pensamento légico
matematico, sendo basicas
para outras.

Assim como a infancia, a juven-
tude é também compreendida
hoje como uma categoria his-
torica que gera e é geradora

Ajuventude é
marcada pela busca
da diferenca e
originalidade, o desejo
de impactar, de provocar

contrastes. Marcas
definidoras da existéncia
social parecem
mobilizar, de forma
visivel, a atencao e a
tensao dos adolescentes.

nhecimento de si parece ser
0 sinal proprio desse tempo.
Essa é uma construcdo iniciada
com o nascimento, e que se
encaminha para a comple-
tude do homem, finalizando
somente com a morte, que,
COmMO 0 nascimento, delimita
0s dois extremos da vida.

A juventude é marcada pela

de significacdes e significados

que somente podem ser analisados a luz da
propria sociedade. Deve ser pensada para
além da idade cronoldgica, da puberdade e
das transformacoes fisicas que ela acarreta
(conjunto de transformacoes fisiolégicas
ligadas a maturacédo sexual). E uma categoria
que se constrdi, se exercita e se reconstroi
dentro de uma historia e tempo especificos.

busca da diferenca e origina-
lidade, o desejo de impactar, de provocar
contrastes. Marcas definidoras da existéncia
social parecem mobilizar, de forma visivel,
a atencao e a tensao dos adolescentes.
Organizando-se em“tribos’, passam a utilizar
vocabularios e vestuarios proprios, estilos
variados, construindo, assim, sua identidade
nas relagdes estabelecidas também e ndo




somente na escola, mas em outras esferas
sociais, como a familia, aigreja e o trabalho.
A juventude é um tempo marcado pela
participagao nos movimentos juvenis, que
despertaram visdes diferenciadas na socieda-
de, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, ¢ comum presenciarmos as situa-
cOes de conflito vividas pelos adolescentes.
Sequir, burlar ou obedecer as regras? Sentem-
se inseguros e ao mesmo tempo donos de
si. Reivindicam liberdade mais ainda nao
sabem lidar com a responsabilidade que a
liberdade proporciona. Querem ser rebeldes,
mas buscam protecao.

A adolescéncia é o prisma pelo qual
os adultos olham os adolescentes e
pelo qual os préprios adolescentes se
contemplam. Ela é uma das formacoes
culturais mais poderosas de nossa época.
Objeto de inveja e de medo, ela da forma
aos sonhos de liberdade ou de evasao
dos adultos e, a0 mesmo tempo, a seus
pesadelos de violéncia e desordem.
Objeto de admiracao e ojeriza, ela é
um poderoso argumento de marke-
ting e, a0 mesmo tempo, uma fonte de
desconfianca e repressao preventiva.
(CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado
€ N0 consumo, as questdes tecnoldgicas e as
culturas de massa tém colocado a juventude

em intensa situacao de vulnerabilidade,
muitas vezes encurralando-a. O apelo em
atender aos modelos estereotipados de com-
portamento, especialmente apresentados
pela midia, apontado para os adolescentes,
e 0 consumo exacerbado nao fornecem
condicdes para que o adolescente planeje e
articule acbes como uma forma de superagao
da condicao ou situacao vivida.

Ser jovem na periferia ou no campo, e ser
mulher jovem ou ser jovem negro, da classe
média e trabalhadora, sao todas identidades
possiveis e relacionais, resultantes da compe-
ticao de simbolos por parte dos movimentos
e grupos sociais. Ha também uma distincao
entre o que o jovem espera da escola como
espaco de convivéncia e sua percepcao sobre
o papel da escolaridade na vida adulta.

E inegavel a importancia do“momento pre-
sente’na percepgao dos jovens, a ponto de ser
compreendido como alienacao, auséncia de
utopias, falta de perspectiva de vida, diante de
uma sociedade em intensa mudanga, no qual
o futuro é incerto, duvidoso ou até prescrito
pela condicdo econdmica e a realidade social
em que vive. Reside af a grande diferenciacao
entre 0s jovens: as camadas populares e as
média e alta, em que os Ultimos tém acesso
a bens, direito a cidadania social e civil e
experiéncias de socializacdo.



Os problemas que mais afetam a juventude
hoje estao na defasagem escolar, na perspec-
tiva de trabalho, na vulnerabilidade a violén-
ciaeao crime, e na gravidez na adolescéncia,
constituindo-se em importantes elementos
de debate no ambiente escolar.

Na fase de vida adulta, o individuo ja tem
formada sua personalidade e identidade,
possui uma série de conhecimentos e acu-
mula experiéncias adquiridas ac longo de sua
historia de vida. Estdo abertos
ao didlogo e vao a escola com
clareza de seus objetivos. A
vida adulta constitui-se na
fase mais ativa e longa dentro
da sociedade.

Na adultez, o ser humano
busca uma valoracao pes-
soal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliagao positiva de sua pessoa
pelos conhecimentos até entao adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa
de alcancar uma avaliacdo positiva frente
a0 social, a respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola
cursando o Ensino Fundamental ou Médio
buscam reparar o tempo de escolarizagao
que ndo puderam usufruir na infancia e na
adolescéncia. Em geral, sdo sujeitos que

Na fase de vida adulta, o
individuo ja tem formada
sua personalidade e
identidade, possui uma

série de conhecimentos

e acumula experiéncias

adquiridas ao longo de
sua historia de vida.

vivem em contextos de desfavorecimento
social ainda nao empregados, ou em ocu-
pacdes precdrias ou Nao.

O ser humano adulto vivencia em suas pro-
prias situagcdes de vida caracteristicas que
Ihe séo particulares. Ja produz e trabalha;
do trabalho vive e sobrevive, em qualquer
circunstancia de realidade social, econdmica
e cultural. O fendbmeno da vida adulta, em
cada ser humano, é entendido no processo
de desenvolvimento, com
suas aprendizagens e singu-
laridades.

Nesse momento da vida adulta
ficaevidente a necessidade de
ressignificar todas as condutas
sociais e buscar modos signifi-
cativos de viver pessoalmente.
Talvez pela disponibilidade
de tempo, ou por motivacoes externas de
sentir-se bem e elevar as condicoes de vida
em familia. Deve-se procurar entender o que
esses sujeitos na condicao de alunos vém
tentando demonstrar, explicita ou implici-
tamente, seja por abandono, reprovacao e
dificuldade de permanéncia, seja por formas
com que organizam suas necessidades e
anseios maiores e melhores oportunidades
de tornar a escolarizacdo uma oportunidade
de emancipar-se.




Estejam na infancia, juventude ou idade
adulta, compreendemos, como ponto de
partida e chegada do processo educacional,
que os alunos da escola publica estadual
530 sujeitos concretos, predominantemente
jovens, em sua maioria de classe popular,
filhos de trabalhadores formais e informais,

que vivem no campo, na cidade, regides
diversas com particularidades socioculturais
e étnicas. £ é fundamental compreendé-los e
considera-los ao produzir referenciais novos,
que retomem democraticamente a agao
socializadora da escola, na especificidade
de seus saberes e praticas.

3 ADIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA

" mais que um ser no mundo, o ser
humano se tornou presenca no mundo,
com o mundo e os outros...”.

Paulo Freire

A presenca do ser humano no mundo e
suas relacdes entre pares e com 0s OUtros
seres mantém-se como constante desafio a
humanizagdo da sociedade e a
sustentabilidade do planeta.

O grande desafio da escola,
em especial da publica, esta
em constituir-se como ambi-
éncia de construcao de uma
nova humanidade, em que
homens e mulheres, sujeitos
da historia e de suas préprias
historias, tornam-se co-responsaveis pela
vida como valor fundamental da existéncia
dos seres que habitam a Terra.

Seres humanos sao
diversos em suas
experiéncias culturais,
sao Unicos em suas

personalidades e sao
também diversos em
suas formas de
perceber o mundo.

Podemos dizer que a diversidade é cons-
titutiva da espécie humana, sobretudo se
entendida como a construcdo historica,
cultural e social que faz parte do acontecer
humano. De acordo com Lima (2006),

adiversidade é norma da espécie humana:
seres humanos sao diversos em suas expe-
riéncias culturais, sdo Unicos em
suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de per-
ceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade
bioldgica. Algumas dessas diver-
sidades provocam impedimentos
de natureza distinta no processo
de desenvolvimento das pessoas
(as comumente chamadas de
"portadoras de necessidades
especiais") (p.17).

Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, hd a demanda dbvia




por um curriculo que atenda a essa uni-
versalidade.

Quando falamos de diversidade e curriculo,
torna-se comum pensar a diversidade como
sendo a simples aceitacao do diferente ou
das diferencas. Sdo complexos 0s aspectos
acerca da diversidade que precisam ser con-
siderados, tais como: o ético, o estético, o
bioldgico, o politico, o sociocultural, dentre
outros.

De igual forma, no campo do conhecimento
também é necessario enfrentar o debate
epistemologico e politico,
em relacao ao lugar que
ocupam algumas ciéncias
em detrimento de outras
ou de saberes constituidos
como diversos. Certamente
05 curriculos mais avancados
consideram esses saberes, 0
que tem contribuido significa-
tivamente para aformacao dos
educandos numa perspectiva
de cidadania mais plena.

A diversidade presente no curriculo e na
escola permite avancar para o campo da
ética como processo de formacao humana,
que exige a busca por valores, solidariedade
e justica, cultura de paz e cidadania, respeito

A diversidade presente
no curriculo e na escola
permite avancar para
0 campo da ética como
processo de formacao
humana, que exige
a busca por valores,
solidariedade e justica,
cultura de paze
cidadania, respeito
as diferencas.

as diferencas. O que se espera da educacdo é
que ela promova a emancipacao dos sujeitos,
para que sejam capazes de fazer escolhas
ao longo de sua existéncia e efetivamente
se assumam como autores da historia da
humanidade. Reconhece-se o direito a
diversidade no curriculo como processo
educativo-pedagdgico, como ato politico
pela garantia do direito de todos.

A qualidade social na educagao é conquistada
na medida em que é resguardada e valoriza-
da a diversidade. A diversidade que aponta
para uma educacao inclusiva, que propde
o rompimento do ciclo de
exclusao, permite a convivén-
cia entre diferentes pessoas
na escola e na comunidade,
transforma pré-conceito e dis-
criminacao em acolhimento
da diferenca e valoriza a vida
em todas as suas dimensoes,
a compreensao do processo
civilizatério, e a constituicao
de oportunidades de cresci-
mento pessoal e coletivo.

O curriculo deve, portanto, contemplar o ser
humano em sua complexidade e dimensdes
que compodem sua realidade objetiva de
vida - tanto dentro quanto fora da escola
— destacando-se as questdes ambientais,




as relacdes étnico-raciais, a cultura de paz,
os direitos humanos, a sexualidade, a ética
e cidadania, dentre outras, como questoes
inerentes ao curriculo escolar, contribuindo
de fato para a formacdo humana.

seus saberes, seus conhecimentos e suas expe-
riéncias de vida e de trabalho. Nelas, os sujeitos
jovens e adultos se formam nao somente
na escola; por elas aprenderam contetdos
que condicionam seus modos de ser e estar

no mundo, de aprender e de reaprender, de

certificar-se, de progredir e de se constituirem

3.1 Educacao de jovens
e adultos: saberes,

enquanto seres

humanos (cf. arts.
A EJA nao deve ser

experiéncia de vida e 37 38daLDBEN pensada como oferta
de trabalho T]izz)eocoe)r CNE n. menor, nem menos

importante, mas como
um modo proprio de
fazer educacao.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma

modalidade' especifica da Educacdo Basica Os sujeitos da

que se propde a atender um publico ao qual
foi negado o direito a educacao, durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequacgoes
do sistema de ensino ou pelas condicoes
socioecondmicas desfavoraveis.

Como modalidade de Educacgao Basica, a EJA
ndo deve ser pensada como oferta menor,
nem menos importante, mas como um modo
proprio de fazer educacao, determinado pelos
sujeitos que a recebem: jovens e adultos. A
legislacao recomenda a necessidade de busca
de condicdes e alternativas, e de curriculos
adequados a esses sujeitos, levando em conta

10 A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos terd um
documento curricular especifico.

EJA, em sua sin-
gularidade, apre-
sentam uma especificidade sociocultural:
sao, geralmente, marginalizados e excluidos
das esferas socioeconémicas e educacionais,
privados do acesso a cultura letrada e aos
bens culturais e sociais, comprometendo
uma participacdo mais efetiva no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. De modo
geral, sao trabalhadores assalariados, do mer-
cado informal, que lutam pela sobrevivéncia
na cidade ou no campo, trabalhando, quase
sempre, em ocupacdes nao qualificadas.
Possuem trajetorias escolares descontinuas,
que incluem reprovacoes e repeténcias,
marcadas por retornos a escola noturna na
EJA, na condicdo de alunos trabalhadores
ou de quem busca o trabalho.



A concepcao de curriculo que defendemos
para a EJA tem como foco a formacao huma-
na, em que o trabalho transversaliza todo o
curriculo, considerando a especificidade dos
sujeitos jovens e adultos, ou seja, sua caracte-
ristica fundamental de serem trabalhadores.
Isso implica formar (néo treinar, adestrar, de
forma aligeirada e restrita ao mercado de
trabalho) os sujeitos (cidadaos-trabalhadores)
para compreenderem a realidade e nela
intervirem.

Nesse sentido, o curriculo da EJA como parte
do curriculo estadual considera os eixos
ciéncia, cultura e trabalho, no processo de
aprendizagem, nos conhecimentos vividos-
praticados pelos alunos na pratica social,
numa perspectiva de uma pedagogia critica.
E uma concepcao de escola como instituicdo
politica, espaco propicio aemancipar o aluno,
contribuindo para a formacao da consciéncia
critico-reflexiva e promotora de autonomia
dos sujeitos da EJA.

3.2 Aeducacao especial
na perspectiva da
inclusao escolar

Na busca pelo rompimento com 0s para-
digmas excludentes e homogeneizadores
presentes na escola é que defendemos a

abordagem inclusiva do curriculo. Nesse
sentido, 0s principios, 0s objetivos e as al-
ternativas metodoldgicas para a Educacao
Especial tém como foco os profissionais
da educacao, os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais-NEE (por deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao) e a comu-
nidade escolar, uma vez que todos estao
implicados no ato educativo.

A Educacao Especial é contemplada na
Constituicao de 1988, que enfoca o direito
de todos a educacao. O ensino tem como
principio a igualdade de condi¢oes, 0 acesso
e a permanéncia de todos na escola. Além
disso, garante o atendimento a todos 0s
alunos com NEE, preferencialmente narede
regular de ensino. Na LDB n°. 9394/96 a
Educacao Especial ganha um capitulo e é
definida como uma modalidade' de edu-
cacao escolar, assegurada a escolarizacao
dos educandos com NEE na rede regular
de ensino. Ja na Resolucao CNE/CEB n°2 de
11/02/01, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica
em todas as etapas e modalidades do ensino,
aponta-se para a flexibilizacédo e adaptacao
curricular, pensando metodologias de ensino

11 Amodalidade de Educacao Especial terd um documento
curricular especifico.




e recursos didaticos diferenciados, processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos com NEE, em consonancia com o
projeto politico pedagdgico da escola. Ainda,
orienta para servicos de apoio pedagogico
especializado, desenvolvido nas salas de
aula regular a partir da atuacao colaborativa
de professores especializados de educacao
especial.

O grande desafio da escola e, portanto, da
educacao especial é contrapor ao modelo
sustentado pela l6gica da homogeneidade
para construir um curriculo inclusivo, co-
mum que atenda a todos e que considere a
diversidade, como resposta democratica e
tolerante a pluralidade cultural. Acreditamos
que, pela via da formacédo dos profissionais
da educacdo, a partir do principio da pes-
quisa, da critica e da colaboracdo, esses
possam interpretar e superar as distorcoes
ideoldgicas presentificadas no curriculo
da escola.

Pensar um curriculo de abordagem inclusiva
é considerar os diferentes espacos-tempos
da escola como essenciais no processo de
ressignificacdo das praticas educativas. Dos
diferentes aspectos que precisam ser notados
na construcao de um curriculo inclusivo
destacamos: a colaboracdo entre profissionais
do ensino comum e da educacao especial,

um trabalho co-
laborativo que
deve ocorrer em
momentos de
planejamentos,
intervencoes em
classe, formacao
continuada, e
outros espacos-
tempos da escolg;
o0 planejamento e a formacdo continuada, o
espaco-tempo de planejamento deve ser
concebido como lugar de (re)construcao
de nossos saberes e fazeres.

3.3 Educacao do Campo: o
campo como locus de
producao de saberes

A construcdo de um curriculo voltado para
as especificidades da modalidade' de Edu-
cacao do Campo deve ser compreendida
como uma das agdes de um movimento
de afirmacédo da realidade educacional
campesina, um longo caminho que vem
sendo trilhado por diversas entidades em
diferentes contextos.

12 Amodalidade de Educagdo do Campo terd um documento
curricular especifico.

Um curriculo de
abordagem inclusiva
é considerar os
diferentes espacos-

tempos da escola como
essenciais no processo
de ressignificacao das
praticas educativas.




A necessidade de implantar uma proposta
educativa especifica para 0 campo encontra-
se respaldada por documentos oficiais, que
procuram enfatizar o seu carater singular, a
exemplo da LDB 9394/96; do Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE) aprovado em 2000,
que ressalta a necessidade de tratamento
diferenciado para a escola do campo; da
Resolucao CNE/CEB n° 1/2002, que institui
as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, em 2004;
das Referéncias para uma Poli-
tica Nacional de Educacao do
Campo; e da Resolucao CNE/
CEBn°2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e prin-
cipios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo.

Para se pensar em um curriculo que resguarde
05 saberes campesinos deve-se compreender
que o campo nao deve ser pensado em
oposicdo ao urbano. Ha que se resgatar o
campo como lécus de producado de saberes,
de subsisténcia, presente ao longo de toda
a histéria da humanidade, estabelecendo
condicGes de vida para aqueles que cultivam
aterra. Assim, o curriculo deve levarem conta
arealidade dos sujeitos campesinos, que se
educam na relacao com a terra e com outros

Os saberes campesinos
deve-se compreender

que o campo nao deve
ser pensado em oposicao
ao urbano.

sujeitos que produzem suas existéncias a
partir do cultivo dessa.

A organizacao curricular da escola campe-
sina implica participacao e didlogo com a
comunidade escolar e seu entorno. Nesse
sentido, os conteudos escolares serdo redi-
mensionados a partir do contexto produtivo
e cultural dos sujeitos do campo. Enfatiza
a histéria dos movimentos
sociais campesinos e suas
lutas pela terra, valorizando
nos contetdos 0s povos
tradicionais da terra, seus
territorios e saberes; estuda
culturas e identidades dos
sujeitos campesinos; investiga a agricultura
familiar como base da organizacao produtiva
no campo; avalia e fomenta o processo de
producao organica de alimentos; discute o
trabalho no campo como praxis/poiesis.

O curriculo da Educacdo do Campo pressu-
pbe o trabalho e a pesquisa como principio
educativo, pois os saberes da terra sao cons-
truidos de forma coletiva, a partir do trabalho
na terra e da problematizacao sistematica
da relacao do campesino com a natureza,
ndo dicotomizando teoria e pratica. A agri-
cultura familiar, as praticas agroecoldgicas
e a economia solidaria devem permear o
curriculo do campo. Outro eixo fundamental




é a interdisciplinaridade, como construcao
de conhecimento coletivo que possibilita
a valorizacao dos saberes da terra; e a visao
da educacao como ato poiético, como ato
criativo e transformador e ndo como mera
reproducao.

Como outro importante pressuposto, a
educacdo do campo deve orientar-se
pela gestdao democratica, pelo regime
de colaboracao, onde os conhecimentos
abordados na educagdo sao ressignificados
a partir do didlogo com a comunidade,
procurando enfatizar a colaboragao como
dimensdo articuladora do projeto politico
e pedagogico da educacao do campo. O
Estado assumindo a acao provedora para
garantir as condicoes para que a educa-
cao reivindicada pelos povos do campo
seja plenamente viabilizada e a sociedade
participando ativamente dos processos de
gestdo das politicas publicas.

3.4 AEducacao Ambiental
como perspectiva
de uma sociedade
sustentavel

A Educacao Ambiental é um tema trans-
versal a ser trabalhado em todos os niveis e
modalidades de ensino na educacao basica.

Constitui-se em um processo permanente,
fundamentado no respeito a todas as formas
de vida, no reconhecimento da complexi-
dade socioambiental e em valores e acoes
que contribuam para a (trans)formacdo do
ser humano. Seu idedrio é a formacéo de
sociedades sustentdveis que sdo, a0 mesmo
tempo, ecologicamente prudentes, econo-
micamente viaveis, socialmente justas, cultu-
ralmente diversas
e politicamente

Seuidedrioéa
formacao de sociedades

atuantes.

sustentaveis que
A promocao da
Educacdo Am-
biental em todos prudentes,
niveis e modali-
dades de ensino culturalmente dive
esta estabelecida
nalLei9.795/99 e
contribuird para
a formacdo humana, se calcada nos prin-
cipios da solidariedade, da cooperacao, da
democracia, da justica social e ambiental,
se promover a emancipacao dos sujeitos
para uma participacao social efetiva, com
respeito a alteridade e a diversidade social,

étnica e cultural dos povos.

O adjetivo ambiental na educacao nos da
a ilusao de que se a Educacao Ambiental
for desenvolvida nas escolas, valores e ati-

sao,

ao mesmo tempo,
ecologicamente

economicamente viaveis,
socialmente justas,

rsas e

politicamente atuantes.




tudes em relagdo ao meio ambiente serdo
transformados qualitativamente. Ainda que
a Educacao Ambiental esteja ratificada no
curriculo por meio do aparato legal, é pre-
Ciso situa-la historicamente e explicitar as
contradicoes e as causas do antagonismo
cultivado entre ser humano e natureza.

A Educacao Ambiental ainda vem aconte-
cendo nas escolas de forma episédica, even-
tual e de modo paralelo ao desenvolvimento
curricular. Para que a Educacao Ambiental
torne-se efetiva nas escolas é necessaria
uma mudanca de valores e postura de toda
a comunidade, no envolvimento com os
problemas e as questdes socioambientais
em termos locais e globais. Além de incluir
a tematica no Projeto Politico Pedagogico
da escola, é preciso que a Educacdo Am-
biental seja vista como parte de um plano
coletivo da comunidade escolar. A Educacdo
Ambiental pressupbe a implementacao
de metodologias participativas, coopera-
tivas, interdisciplinares, que se definem
no compromisso de qualificar a relacéao
com o meio ambiente, considerando a
complexidade e a multidimensionalidade
da questao ambiental no exercicio da par-
ticipacdo social, e a defesa da cidadania
como praticas indispensaveis a democracia
e a emancipacao socioambiental.

3.5 Educacao das relagoes
étnico-raciais:
afro-brasileiros e
povos indigenas

Segundo dados de 2003 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Programa
Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), os
negros representam 47,3% da populacdo
brasileira. Os dados do PNAD (2004) revelam
que o Espirito Santo em sua representacao
étnico-racial estd majoritariamente formada
(56,3%) pelo segmento da populacéo negra e
apenas 2% de jovens negros em todo Brasil tém
acesso a universidade. Entretanto, a educacao
basica podera contribuir para a ascensao social
e elevacao do percentual da juventude - nao
s6 da negra, mas de qualquer outra etnia da
sociedade brasileira - nos diferentes cursos
do ensino superior brasileiro.

Um curriculo que contemple a questao
étnico-racial deve ser capaz de responder as
demandas advindas das especialidades, das
pluralidades e da identidade brasileira, pois
0 Brasil é um pafs pluriétnico e multicultural.
Considera-se a exigéncia legal preconiza-
da pela Lei Federal 10639/03; pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao ne 9394/96
e, por meio da implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais.




Ensinar a historia e cultura afro-brasileira é
considerar as politicas de agdes afirmativas
como resposta as demandas da populacao
afrodescendente, por meio de politicas
publicas de reparacao, reconhecimento e
valorizacao dos aspectos historico-cultural-
identitarios desse segmento populacional.
E promover o debate sobre as diferentes
etnias que compdem o povo brasileiro,
procurando superar a l6gica pautada no
pensamento eurocéntrico e americano do
nao-reconhecimento de outras culturas
étnicas: indigenas, africanas e asiaticas.

A demanda por valorizacao das etnias implica
tomada de consciéncia politica e histérica
da diversidade cultural, de um palis que se
apresenta pluriétnico e multicultural e, nesse
sentido, tem que aprender a conviver e
aceitar as diferencas étnico-raciais indigena,
africana, européia e asiatica, que formam a
populacao brasileira.

3.6 Atematicaindigenano
curriculo escolar

No Brasil, a populacao atual indigena é de
aproximadamente 454 mil indios, distri-
buidos em 220 povos e falantes de 180
idiomas, equivalendo a 4% da populacao
brasileira (Funasa, 2006). No periodo colonial,

havia cerca de
1.100.000. Esses
ndmeros revelam
um processo his-
térico de domi-
nio imposto aos
povos indigenas

Promover o debate sobre
as diferentes etnias
que compoem o povo
brasileiro, procurando
superar a logica
pautada no pensamento
eurocéntrico e americano
do nao-reconhecimento

pelos europeus
e pelo Estado
nacional em dife-

de outras cultu

rentes épocas da

histéria do Brasil.

No Espirito Santo, a populacao indigena
compreende cerca de 2.346 aldeados, sendo
2.109 da etnia Tupiniquim e 237, Guarani,
localizados no municipio de Aracruz.

O século XX foi marcado por fatos impor-
tantes para esses povos: houve um grande
crescimento populacional nos anos 50, e
um fortalecimento do seu protagonismo
na década de 70, por meio de suas lutas
pelo direito a terra, a saude, a educacao,
a diversidade e a cultura. Em 1988, esses
direitos foram contemplados na Constituicao
Federal, na escrita do artigo 231.

Porém, a abordagem do indio nas escolas e
nos livros didaticos reforca os esteredtipos e
0S preconceitos sobre esse povo e perpetua
uma invisibilidade de sua transformacao
histérica. E tratado como uma sociedade sem

ras

étnicas: indigenas,
africanas e asiaticas.




suas antigas linguas, tradicdes e culturas, sob
forte influéncia do mundo ocidental.

A tematica indigena passou a ser contem-
plada na educacao a partirda Lein° 11.645/
2008, que inclui a abordagem da histéria e
da cultura indigena em todo
o curriculo escolar, possibili-
tando a sociedade nacional
a reflexdo e o debate sobre a
tematica, e, principalmente, o
resgate de sua cultura e his-
toria, além da valorizacdo do
indio como sujeito histérico
que muito contribuiu para a
formacédo do Brasil.

Os principios que orientam a inclusao da
tematica indigena no curriculo baseiam-se
em trés pilares: a diferenca, a interculturali-
dade e ainterdisciplinaridade. O conceito de
diferenca trata as sociedades indigenas como
comunidades historicamente constituidas,
com suas especificidades e seu protagonismo
social diante da luta pela reivindicacéo dos
seus direitos. A interculturalidade considera
0 contexto sociocultural dos alunos e sua
diversidade cultural, politica, econémica,

além da valorizacao
do indio como sujeito
historico que muito
contribuiu paraa
formacao do Brasil.

social e religiosa, expressando a coesao
de um grupo social e proporcionando o
fortalecimento da identidade cultural do
individuo e da sua comunidade. A interdis-
ciplinaridade pressupde a articulacao entre
as diferentes disciplinas a partir de uma
tematica comum, que possa
ser trabalhada diante de um
contexto queleveemcontaa

A reflexao e o debate
sobre a tematica, e,
principalmente, o resgate
de sua cultura e historia,

realidade dos alunos, da esco-
la e da comunidade, visando
a garantir a unidade da pra-
tica pedagogica docente em
contraposicao a agao isolada
das disciplinas ou areas do
conhecimento. Os professores
deverao valorizara praticada
pesquisa e da construcao da autonomia
por parte dos alunos. Os alunos tornam-se
sujeitos construtores e participes do processo
de construcao do conhecimento.

Diante da diversidade cultural dos indios no
Brasil e no Espirito Santo, faz-se necessério
o estudo da temética indigena no curriculo
como ferramenta que proporcione aos ci-
daddos brasileiros o conhecimento de sua
propria origem e historia.




4 DINAMICA DO TRABALHO EDUCATIVO

Sendo o curriculo"um conjunto sistematizado
de elementos que compdem o processo edu-
cativo e aformacao humana’, as praticas sociais
e culturais vivenciadas na escola a partir desse
processo precisam se integrar a dinamica do
trabalho educativo, que deve estar voltada para
0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem:
aluno e professor. O professor como mediador
do processo educativo, as relagdes estabeleci-
das no cotidiano escolar, 0s espacos/tempo de
educar,aavaliacao e a pesquisa sao elementos
que compdem essa dinamica.

Viabilizar os meios didaticos e pedagdgicos
para a materializacdo das aprendizagens
dos alunos na construcao da cidadania é
fundamental. A intervencdo docente, nessa
l6gica, precisa estar subsidiada com as infor-
macdes que mapeiem como os estudantes
estdo aprendendo. Isto €, 0 docente precisa
perguntar-se: como os alunos aprendem ou
estao desenvolvendo suas aprendizagens?
Como eu, professor, estou desafiando meus
alunos, propondo atividades que oportunizem
a aprendizagem? Quais estratégias estou uti-
lizando para que meus alunos desenvolvam
competéncias e habilidades que o possibilitem
resolver situacoes-problema, com tomada
de decisao?

Para responder a essas questoes, é ne-
cessario que o professor assuma o lugar
de quem também aprende e abdique do
lugar de quem somente ensina, passando a
mediar as apren-
dizagens, desa-
fiando os alunos
a serem também
protagonistas
de sua escolari-

desenvolvendo s

zacao. Assim, ‘o

professor procura ajudar a contextualizar,
aampliar o universo alcancado pelos alu-
nos, a problematizar, a descobrir novos
significados no conjunto das informacdes
trazidas. (MORAN, J.M).

Nessa perspectiva, é determinante a quali-
dade da relacao professor-aluno. O professor
precisa colocar-se como sujeito dialdgico
na pratica pedagogica, valorizando os co-
nhecimentos trazidos pelo educando, bem
como sua historia, ter atitudes pautadas
no respeito a vida e ao ser humano. Como
mediador e facilitador da aprendizagem, o
professor precisa dar atencao as dificuldades
dos alunos, as caracteristicas e aos estilos; e
saber lidar e conviver com as diferencas, a
multiplicidade de pontos de vista, os diver-

Como os alunos
aprendem ou estao

uas

aprendizagens?




50s ritmos presentes na escola. Estabelecer
uma relacao de confianca, aceitacao mutua,
autenticidade, horizontalizacao dessas
relacdes, e saber diferenciar autoridade
e autoritarismo sao premissas na relacao
professor-aluno.

Pessoas tendem a nao apren-
der em um ambiente hostil,
demasiadamente agitado, e
com desorganizacao fisica
e de trabalho. Tendem a se
isolar e ando aprender diante
de relacionamentos carregados de desafetos
ou indiferenca.

Séo os educadores, sobretudo os professores,
os investidos de autoridade para estabelecer
conjuntamente os limites e as possibilida-
des na relacao entre as pessoas na escola,
na sala de aula. A abordagem a partir das
inter-relacdes em sala de aula em torno de
objetivos comuns € a que mais favorece a
aprendizagem de conteldos e comporta-
mentos socioafetivos e morais. Nainteragao
grupal, tipica do trabalho cooperativo, o
afetivo, 0 social e o cognitivo interpenetram-
se e completam-se no fortalecimento da
autoestima do educando, da convivéncia
soliddria e da visdo de mundo que se constroi.
Sao nas relacoes interpessoais que o sujeito
sente a necessidade de ser coerente e l6gico

O desafio é de superar
praticas repetitivas de

ao colocar seus pontos de vista, respeitando
e valorizando outros pontos de vista.

Diante desse cenario, a reflexao sobre os
ambientes de aprendizagem é fundamental.
O desafio é superar praticas repetitivas de
desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, em que nas salas
de aula as carteiras encontram-
se enfileiradas numa mesma

desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

disposicao, durante quase todo
ano letivo; isso significa, na
maioria das vezes, limitar os ti-
pos de atividades e as formas de aprendizagem,
tendo como sujeito principal o professor.

Aescolacomo um todo e o reconhecido espa-
codasala de aula sao ambientes de construcao
de conhecimentos e valores. Espacos vivos
que precisam ser aproveitados, ao maximo,
em suas potencialidades: trabalhos de grupo,
duplas, circulos; com murais interativos que
retratem o processo coletivo de construcao
do saber escolar; com recursos didaticos que
enriquegam as aulas, dentre outros.

Nesse contexto, a utilizacdo e o aproveita-
mento dos mais diversos ambientes de apren-
dizagem presentes na escola sao premissas
para fomentar um trabalho pedagdgico de
qualidade: o uso de laboratérios, bibliotecas,
outras dreas de convivéncia na escola e fora




mento e reflexao
sobre a realidade.

dela, envolvendo comunidade, seu entorno,
espacos publicos, festividades, centros de
pesquisa, concertos, exposicoes de arte,

A pesquisa, como

A pesquisa motiva principio educativo,

. 0 é fundamentada

museus, galerias, teatros, bibliotecas, reservas oalunoa protago- P
T i o . no didlogo e no
ambientais, estacoes ecologicas, quadras de nizar, expressar-se questionamento,
esportes, enfim, utilizar todos os espacos com autonomia, possibilitando a
possiveis como educativos, pois, além de questionar ar- reconstrucao do

aproveitarmos recursos ja existentes, de al- conhecimento.

guma forma estimulamos a democratizacao
dos acessos a producéo cientifica, cultural e

gumentando e
defendendo sua
hipotese, inter-
ao mundo do trabalho. pretar e analisar dados, construir e conhecer
novos conceitos. Para Demo (2002)

A qualidade das aprendizagens construidas na
escola pressupde intencionalidade educativa,
que envolve, além de ambientes ricos e di-

namicos para a aprendizagem, estratégias de

a pesquisa deve ser compreendida como
atividade cotidiana onde o educando é
desafiado e estimulado a buscar ajuda na
literatura e, com profissionais da area, a
acessar recursos tecnolégicos, a montar
um mosaico das informacdes, a discuti-las
e critica-las, e com isto, a construir seu
proéprio conhecimento.

ensino que possam contribuir intensamente
com a formacdo de sujeitos emancipados,
autdbnomos, criticos e criativos, capazes de
saber pensar e aprender a aprender ao longo
de suas vidas. Grande destaque tem sido a

pesquisa enquanto processo investigativo No cotidiano escolar o conhecimento

que, nos projetos pedagodgicos, asseguram
a necessaria uniao entre teoria e pratica, en-
tre conhecimentos empiricos e cientificos,
articulando pensamento e acao. A pesquisa,
como principio educativo, é fundamentada
no didlogo e no questionamento, possibili-
tando a reconstrucao do conhecimento. A
investigacdo como base da educagao escolar
é uma forma de envolver alunos e professores
em um processo permanente de questiona-

trabalhado pelos professores e alunos,
regularmente desenvolvido nas escolas
estaduais, é estruturado muitas vezes sob
a organizacao de projetos pedagogicos,
caracterizados como atividade simbdlica,
intencional e natural do ser humano. Para
0s autores o homem busca a solucao de
problemas e desenvolve um processo de
construcao de conhecimento que tem
gerado tanto as artes quanto as ciéncias



naturais e sociais. Nos projetos pedago-
gicos os temas de estudo, as questoes de
investigacao, rompem com a linearidade
dos conteudos escolares.

Na dinamica educativa a avaliacao é diag-
nostico, instrumento de suporte do pla-
nejamento e da execucao das atividades,
envolvendo professor e educando. E preciso
avaliar permanente e processualmente. £
uma atividade que nao existe nem sobre-
vive por si mesma, devendo estar sempre
articulada com o processo de ensino e o
projeto pedagdgico.

Na dinamica da educacao consideramos
trés niveis de avaliacao que devem estar
conectados, em perfeita sincronia, e de forma
que seja legitimado técnica e politicamen-
te. Legitimidade técnica subsidiada pela
formacdo do profissional educador e legiti-
midade politica, que pressupde respeito a
principios e critérios definidos coletivamente
e referenciados na politica educacional e
no projeto politico pedagdgico. Os niveis
considerados sdo:

m avaliacao da aprendizagem dos estu-
dantes, em que o protagonismo é do
professor, marcada pela légica da inclusao,
do didlogo, da mediacao;

m avaliacao dainstituicdo como um todo, na
qual o protagonismo é do coletivo dos pro-
fissionais que trabalham e conduzem um
processo complexo de formacédo na escola,
tendo como referencial a politica educa-
cional e o projeto politico-pedagdgico.

m avaliacdo do sistema escolar, ou do con-
junto das escolas de uma rede escolar,
na qual a responsabilidade principal é do
orgao central, como instrumento para
subsidiar o monitoramento e acompa-
nhamento das reformas das politicas
educacionais.

A avaliacao da educacdo publica, ainda que
seja um tema polémico, tem sido reconhe-
cida como indispensavel a construcao de
uma escola publica democratica e de boa
qualidade. O enfrentamento das desigual-
dades de oportunidade, a compreensao
das diferencas entre escolas e a luta contra
os fatores de insucesso escolar sdo, dentre
muitos outros aspectos, alguns para os
quais é preciso produzir e analisar dados e
informagdes confidveis.

Dessa maneira cabe reforcar a ideia de que
avaliar, para nés, profissionais da educacao,
é uma atividade integrante do processo
pedagdgico, orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao futura. Avaliar é




um processo em que reali-
zar provas e testes, atribuir
notas ou conceitos € apenas
parte do todo. Distingui-se
do senso comum, que limita
0 conceito de avaliacao a de
medir, de atribuir valor em
forma de nota ou conceito.
Aavaliacao como parte de um
processo maior deve ser usada
no acompanhamento académico do estu-
dante, na apreciacao sobre o que ele péde
obter em um determinado periodo, sempre
objetivando planejar acoes educativas futuras.
Dessa forma a avaliacao diagndstica tem
carater formativo, por considerar o processo
educativo, com vistas a reorienta-lo. £, quando
ocorre ao final do processo, com a finalidade
de apreciar o resultado desse, recebe o nome
de avaliacdo somativa.

Para que o processo de avaliacao seja
efetivo, o professor, certamente, precisara
usar procedimentos didaticos variados que
permitam uma participagao individual e
coletiva efetiva dos estudantes nas atividades
avaliativas propostas. Deve reconhecer nos
diferentes alunos os ritmos individuais de
aprendizagem, vivéncias e valores, aptidoes,
potencialidades e habilidades. Assim, o olhar
do educador deve passar a se dirigir para
as potencialidades e as dificuldades dos

Avaliar, para nds,

profissionais da

educacao, é uma
atividade integrante do

estudantes em sua interacao
com os contelidos escolares,
preocupando-se também
com o instrumento de ava-
liacdo que elabora.

processo pedagogico,
orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao
futura.

Segundo o documento In-
dagacoes sobre o Curriculo
(2007), a elaboracao de um
instrumento de avaliagdo de-
verd levar em consideragao alguns aspectos
importantes:

a) alinguagem a ser utilizada: clara, esclare-
cedora, objetiva;

b) a contextualizacdo daquilo que se inves-
tiga: em uma pergunta sem contexto
podemos obter inUmeras respostas e,
talvez, nenhuma relativa ao que, de fato,

gostarfamos de verificar;

o conteudo deve ser significativo, ou seja,
deveter significado para quem esta sendo
avaliado;

estar coerente com 0s propoésitos do
ensino;

explorar a capacidade de leitura e escrita,
bem como o raciocinio.

Dentre os instrumentos de avaliacao pode-
mos encontrar trabalhos, provas, testes, me-
morial, portfolio, caderno de aprendizagens,




relatérios, interpretagcdes, pesquisas, ques-
tionarios etc.,, referenciados nos programas
gerais de ensino — Curriculo Basico da Rede
Estadual - e regimento comum ou podem
ser referenciados no conhe-
cimento que o professor tem
do real estagio de desenvol-
vimento de seus educandos
e do percurso que fizeram na
aprendizagem, caracterizando
aavaliacao como auxilio para

gue compdem o universo escolar: educan-
dos, professores, pedagogos, coordenadores,
diretores, pais e comunidade em geral. O
espaco do Conselho de Classe deve ser des-
tinado para tracar estratégias
para as intervencoes pedagd-
gicas com os estudantes, 0s
grupos, constituindo-se em
espaco de estudo e discussao
acerca de questoes tedricas
que ajudariam na reflexdo do-

0 espaco do conselho de
classe deve ser destinado
para tracar estratégias
para as intervencgoes
pedagdgicas com os
estudantes, os grupos,

constituindo-se em

que professores e estudantes
possam compreender de
forma mais organizada seus
processos de ensinar e apren-
der, para além de classificar e
selecionar. Soma-se ainda a
essa dinamica a autoavaliacdo
que leve a uma autoreflexao
e maior responsabilidade sobre sua propria
aprendizagem.

Dentro das escolas temos 0s momentos
oficiais de avaliagdo previstos no Calen-
dario Anual, como o Conselho de Classe e
as recuperacoes continua, paralela e final.
Momentos essenciais para uma avaliacao
coletiva do processo ensino-aprendizagem
na escola. E no Conselho de Classe que
podemos compartilhar vivéncias, angustias,
informacoes e tracar metas de como melhorar
eincrementar a atuagdo dos diversos atores

espaco de estudo e
discussao acerca de
questoes teoricas que
ajudariam na reflexao
docente sobre os
desafios que o cotidiano
escolar nos impde.

cente sobre 0s desafios que o
cotidiano escolar nos impoe.
Nesta etapa é fundamental
exercitar a participacao efetiva
do representante de turma,
bem como de um membro
do Conselho de Escola. O
pleno envolvimento do
coordenador de turno poderd contribuir
significativamente com informacdes sobre
questdes contemporaneas que afligem a
crianca, o adolescente e o adulto, como a
sexualidade, a violéncia escolar, as atitudes
e 0s comportamento dos educandos no
ambiente da escola, o relacionamento entre
pares, dentre outros.

O Conselho de Classe deve ser visto como
momento de interacdo entre professores,
planejamento, estudo e decisdes acerca
de como trabalhar com as dificuldades




e as possibilidades apresentadas pelos
estudantes, as formas e os procedimentos
de avaliacdo dos professores, a construcao
coletiva de acdes que levariam a uma maior
qualidade do trabalho pedagogico, a ava-
liacao das metas e principios estabelecidos
no projeto politico pedagdgico da escola
e sua concretizacao junto aos estudantes
e as turmas, as formas de relacionamento
da escola com as familias etc. Deve ser am-
biente cientifico para estabelecer relacoes

nao-hierarquizadas e nao-autoritarias entre
professores e estudantes.

A avaliacdo educacional realizada de forma
sistematica, criteriosa e comprometida
com o destino social dos individuos é um
instrumento essencial para promover o
debate publico e favorecer a promocao
de acbes orientadas para a superacao do
fracasso e o fortalecimento da equidade e
da democracia.
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6 AREA DE CIENCIAS HUMANAS
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

A area de Ciéncias Humanas no Ensino Fun-
damental — que inclui a histéria, a geografia
e 0 ensino religioso — deve se manter como
referéncia de uma construcdo de saberes
que respeitem a pluralidade de olhares
sobre a “realidade’. A experiéncia humana
é rica em seus conhecimentos, linguagens,
acoes e afetos. Existem humanidades. A
abertura tedrico-valorativa é preponderante
para o exercicio formativo nessa area do
conhecimento; as posturas doutrinarias, ao
contrdrio, sdo sufocantes para o pensamento
e impedem o didlogo com as outras discipli-
nas. Por isso, cada disciplina, entendendo-se
como parte desse construto coletivo de se
pensar as humanidades, teria maior coeréncia
didatica ao abrir-se para os novos desafios
de um saber multiplo, que incorpore em
seus curriculos e, sobretudo, na sala de aula
essa multiplicidade de pontos de vista. Eis o
grande desafio para a drea de humanas.

Compreender o humano exige um pensa-
mento complexo, transversal e dialégico,

que se efetiva na consideracdo pelo outro
em sua diferenca cultural, formando uma
consciéncia da multiplicidade de modos de
existéncia, como produto e processo culturais,
e que se vincula a um compromisso com a
sustentabilidade da vida em todas as suas
dimensoes: do sujeito, das relacdes sociais e
do meio ambiente. As“humanidades’, nessa
perspectiva, Nao se encerram numa concep-
cao excludente das ciéncias ditas naturais
e fisicas, porque a humanidade também é
natural e fisica, tanto quanto depende, lida
e se relaciona com essas dimensdes.

Daf que, elegendo o cuidado de nao absolu-
tizar producoes dos saberes e fazeres sociais,
politicos e culturais, a drea de humanas con-
sidera cada vez mais importante as relacoes
do serhumano consigo mesmo, com o outro
e com o meio em que se insere, produz e
é produzido. Entao, vale pensar também as
relacdes do local com o global e desse com
aquele, entre os diferentes espacos/tempos,
em especial o do Espirito Santo.
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6.1 Historia

6.1.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

... para aprender a aprender e para
aprender a fazer...

Que historia é essa?

Compreendera Histériacomo disciplina escolar
implica compreender diferentes concepcoes
de histéria e historiografia e suas repercussoes
no ensino, isto &, as possibilidades de relacdes
entre o saber histérico e o saber histérico
escolar. Assim sendo, ao apresentarmos uma
proposta de trabalho baseada em contetidos
basicos e comuns, estamos também convi-
dando o professor a refletir a partir do préprio
campo da Ciéncia Histérica, e a contextualizar
historicamente sua pratica docente cotidiana,
afim de responder: Para que serve a Histéria?
Por que ensina-la?

A Historia tem sua origem na necessidade
humana de registro do passado, sendo co-
mum acentuar-se o papel da Grécia Antiga
na formacao do espirito do historiador e na
construcao de um pensamento com base
na razao. Inicialmente, a interpretacdo do
passado prendeu-se a narracao de mitos
que tinham como finalidade a explicacdo da

formacao da realidade através da interven-
cao de seres sobrenaturais. Pouco a pouco,
as transformacdes econdmicas, sociais e
politicas contribuiram para modificar o
universo mental de entao, que passou a
necessitar de um sistema explicativo que
relacionasse os acontecimento com decisoes
e possibilidades.

Durante o periodo medieval, a profusdo
de documentos escritos vieram conferir a
Historia uma funcéo prética: a verificacao da
veracidade dos documentos. Com o adven-
to do Humanismo, do Renascimento, e da
Reforma Religiosa houve um consideravel
desenvolvimento do espirito critico que se
refletiu nos estudos, e a Historia passou a
ser um meio de fundamentacao das criticas
a sociedade.

Ainvestigacao historica desenvolveu-se com
os iluministas que procuraram demonstrar
pela razao que o progresso da humanidade é
derivado do desenvolvimento da ciéncia e da
instrucdo. E dessa época que data a inclusdo
da Historia nos programas de ensino de
determinadas escolas na Europa, entre elas,
as escolas militares. A Histéria consolidou sua
funcao politico-ideolégica com a Revolucao
Francesa, quando a recuperacao do passado
passou a ter como objetivo principal a exal-
tacao da patria e sua glorificacéo.



Na segunda metade do século XIX, com a
difusao do pensamento positivista, a criagcao
de uma Historia cientifica ganhou forca e
desenvolveram-se algumas disciplinas es-
pecializadas no interior do campo historico:
historia politica, historia econdmica, histéria
das civilizagoes, etc. Einegével ainfluéncia de
Karl Marx, cujo pensamento caracterizou-se
pelo estudo da substituicdo dos mecanis-
mos da sucessao de acontecimentos pela
dinamica das estruturas e dos modos de
producao, colocando a questao econémica
como determinante, mas nao exclusiva.

No inicio do século XX, muitos historiadores
passaram a considerar aampliacao dos obje-
tos de interesse do historiador. Assim sendo, a
histdria problema substituiu, pouco a pouco,
a histéria narrativa e houve o reconhecimen-
to de um campo de documentos histéricos
mais vasto que os testemunhos escritos.
Além disso, foram realizadas consideracoes
interdisciplinares a partir do reconhecimento
da relativizacdo da Historia, isto é, de que
a valorizacdo de um setor ou uma visao
da Historia estd inserida em sua propria
historicidade.

A partir da década de 1970, a énfase passou
a ser,entao, o reconhecimento de novos ob-
jetos, novos problemas e novas abordagens
(a chamada Nova Historia), considerando as

alteraces paradigmaticas das ciéncias. Como
a realidade foi se tornando cada vez mais
complexa, as abordagens culturais passaram
a ser fundamentais para o preenchimento
de lacunas e incertezas.

Assim, a influéncia da historiografia con-
temporanea sobre o ensino de Histdria se
faz perceber, por exemplo, na necessidade
de o professor de Histéria relacionar as
metodologias da pesquisa histérica com
as metodologias de seu ensino (teoria
relacionada a prética e resultando em
conteldos procedimentais); no reconhe-
cimento dos diferentes sujeitos da Historia;
na diversidade de fontes, na necessidade
de consolidacao e historicizacao de concei-
tos, e na ampliacao das possibilidades em
torno do fato histérico; e na introducao no
ensino de Histdria de aspectos relativos a
mentalidades, cotidianos, representacoes
e praticas culturais.

A construcao de uma consciéncia histoérica e
das possibilidades de pensar historicamente
sobre a realidade em que vivemos confere ao
ensino de Histdria especificidades e particula-
ridades no que diz respeito as contribuicoes
da disciplina na formacdo humana.

.. para aprender a ser e para aprender
aconviver...




Uma Historia de multiplos tempos,
espacos, sujeitos e didlogos

A Historia, enquanto disciplina de ensino,
ocorreu primeiramente no contexto de tran-
sicdes que tiveram origem na Revolucao
Francesa. E desse periodo que data a luta
burguesa por uma escola publica, leiga e
gratuita, instituindo a obrigatoriedade da
educacdo escolar. A partir da difusdo das ideias
iluministas, a Historia ensinada distanciou-se
cada vez mais da influéncia da igreja, e sua
organizacao enquanto disciplina escolar esta
diretamente relacionada com a transformacéo
da Histoéria como campo de conhecimento.

No Brasil, a consolidacao da Histéria como
disciplina escolar ocorreu apés a indepen-
déncia, com o inicio da estruturacao de
um sistema de ensino para o império. O
pensamento da elite politica e intelectual
apontava, cada vez mais, para a elaboracao
de uma Histéria para a jovem nacao, que
pudesse ser difundida através da educa-
cao, colocando como central a questao da
identidade nacional. Durante o inicio da
republica, quando foi instituido o processo
de escolarizacao obrigatério, um ensino
cada vez mais homogéneo deveria tornar o
passado harmonioso, apagando as diferencas
sociais e culturais, levando o Estado republi-
cano a consolidar sua imagem de elemento
atuante e protagonista da historia nacional. O

ensino escolar, assim, revestido de contetidos
civicos, deveria formar um determinado
cidadao, trabalhador/ produtor/consumidor
de acordo com a ordem capitalista que se
consolidava no pais.

Mais tarde, durante a Era Vargas, ampliou-se
0 ensino escolar para uma educacgao que
considerasse as politicas de preservacao do
patrimoénio e as festas civicas. No entanto,
ndo se visava a formagao de uma consciéncia
critica, mas a adequacao do individuo a
sociedade. Os livros didaticos e datas co-
memorativas passaram a ser instrumentos
para a manutencdo e homogeneizacao de
determinadas visdes de mundo e de Historia,
sendo ferramentas de controle e mediacoes
entre as praticas politicas e as culturais.

Durante as décadas de 1960 e 1970, com a
ditadura militar, o ensino da Histéria foi unido
a0 de Geografia, condensados na disciplina de
Estudos Sociais, eliminando as possibilidades
de um ensino critico. Esse ensino, cujo objetivo
era a formacao de um cidadao ajustado a or-
dem autoritaria vigente, negava os avancos da
producao académica e estimulava a formacao
do chamado professor de licenciatura curta.

Com o passar dos anos e o reinicio da demo-
cracia, a disciplina escolar Histdria recuperou
sua autonomia e as imbricaces entre cultura,




politica e seu ensino passaram a expressar a
nova conjuntura. Hoje,em todo o mundo‘glo-
balizado” a vida cotidiana coletiva se constitui
um dos principais eixos do ensino da Historia
e astematicas a ela referentes sdo importantes
para destaques acerca das diferencas culturais e
étnicas, incentivando o respeito as diversidades.
A prética docente da Histéria tem caminhado
de acordo com as principais questoes de seu
tempo, incorporando diferentes concepcdes
de ensino e de Historia.

Nessa perspectiva, ao considerar as possibili-
dades de seu fazer e de seu saber, e questionar
os contelidos tradicionais, o ensino de Historia
transforma a fronteira da histéria vividae da
histéria ensinada em um espaco de didlogos
e reflexdes. A realidade, vista dessa forma,
torna-se o objeto, o objetivo e a finalidade
principais do ensino da Historia.

Compreendemos que o desenvolvimento
da compreensao de conceitos basicos das
disciplinas das Ciéncias Humanas permite
a construcao da compreensao da realida-
de. Dessa forma, os estudos das Ciéncias
Humanas devem ser empreendidos de
modo integrado: valores, conhecimentos,
e habilidades. Essa integracao garantird uma
continua aprendizagem e a sensibilizacao
necessarias para uma Educacdo que possa
vir a garantir a paz e a dignidade humana.

Uma sociedade democratica pede a parti-
cipacao de todos e cada um dos membros
no desenvolvimento do potencial de cada
um e da coletividade.

N&o se trata, portanto, de informar um
conteudo historico, geografico, filoséfico,
sociolégico, etc, mas de oportunizar ao aluno
possibilidades de relacao de temas, conteudos,
competéncias, valores e habilidades. A infor-
macao, acrescida de atitudes investigativas, &
uma forma de construcao do conhecimento
e de pensar histérica, geografica, sociolégica
e filosoficamente.

Especificamente em relacao a Historia, busca-
se a compreensao da realidade como objeto,
objetivo e finalidade principais do seu ensino,
apartirdo reconhecimentode siedooutroe
da construcao de uma consciéncia historica,
de um sentimento de pertenca.

6.1.2 Objetivos da disciplina

.. para querer saber...

Uma Histdria que debate a ciéncia, a
cultura e o trabalho

Considerando a triade ciéncia, cultura e
trabalho como as formas com as quais o




homem transforma a sociedade em uma
perspectiva emancipadora, 0s objetivos
listados a sequir tém a intencao de organizar
ideias e fundamentar os conteldos basicos
comuns propostos neste documento, mas
também estimular os contetidos comple-
mentares que cada professor deve elaborar
de acordo com a sua realidade de ensino.
Dessa forma, pretende-se fundamentar uma
proposta de trabalho para a Educacao Basica
que possa ser discutida e apropriada por seus
sujeitos (professores, alunos, educadores, pais
e demais envolvidos na cultura escolar).

Um debate entre o ensino de histéria prati-
cado e aquele aquiidealizado, que privilegie
como eixo a dimensao local e a formacao
dos sujeitos de direitos, portanto, devera
observar em suas reflexdes:

B a2 compreensao de que somos sujeitos
diferentes e diversos, historicamente
construidos e portadores de direitos;

m adimensao ética de todo processo edu-
cacional;

B apercepcao de que aHistéria e seuensino
sao objetos de si mesmos, sem perder
de vista a articulacdo teoria/pratica e
destacando as etapas e as ferramentas
do processo investigativo;

B UMa proposta Cujo eixo estaria em con-
sonancia com os mais recentes debates

que envolvem a Histdria como ciéncia e
sua funcao social;

a interlocucdo das demais ciéncias so-
Ciais com o ensino da Histdria, e com 05
demais saberes escolares;

concepgdes como rupturas e continuida-
des, semelhancas e diferencas, passado
e presente, proximidade e distancia,
antigo e moderno, urbano e rural, que,
para além de suas dicotomias aparentes,
ampliam no¢des como representacoes
e processo;

o reconhecimento das diferentes lin-
guagens, textos e multiplos olhares que
estao presentes em nossa sociedade,
(re)significando a nogao de documento
e considerando os procedimentos do
historiador no trato com a Historia;

a educacao patrimonial (observacao,
registro, exploragao e apropriacao) como
uma das estratégias do ensino da Historia
ao considerar o meio ambiente histérico
e 0 patrimoénio Vvivo;

0 espaco historicamente construido e,
portanto, inserido no processo do ensino
da Historia em suas multiplas temporali-
dades;

as questdes concernentes a memoria
(individual e coletiva, fragmentada e
reconstruida, singular e plural), ressal-
tando a importancia da consolidacao de
paradigmas identitarios;



m aformacdo de uma consciéncia histérica,
necessaria nos processos de transfor-
macdo social cuja base é o trabalho
humano.

Compreendemos, portanto, que a dimensao
identitdria (imagem de si, para si e para 0s
outros), inerente ao processo de ensino da
Historia, estd associada a construcao de
uma consciéncia histérica que surge do
terreno das memorias (individual, coletiva,
partilhadas).

6.1.3 Principais alternativas
metodoldgicas

.. para ensinar, para aprender e para
querer: saberes, fazeres e quereres...

Uma Histdria que investiga, critica e
interpreta

Ao enfatizar a formagao de sujeitos — compre-
endidos como sujeitos de direitos, com suas
caracteristicas singulares e plurais — busca-se
a compreensao do mundo em que se vive a
partir do reconhecimento de si e do outro.
Nesse sentido, é fundamental a alteracdo do
eixo do ensino de Histéria de Geral para a
Historia do Brasil e a Histdria do Espirito Santo,
conservando a caracteristica de uma Histéria
Integrada. A garantia da autonomia do professor

na elaboracao de seu planejamento (objetivos,
contetidos e metodologias) é fatorimportante
para tal empreendimento.

Em todos os niveis/modalidades do ensino
(incluindo a EJA, a Educacao no Campo, e
a Educacao Indigena) deve prevalecer o
desenvolvimento de atitudes investigativas
que reforcariam as relacdes entre os con-
teldos conceituais (que compreendem as
acoes do homem no tempo, mas também
seus valores, saberes e sensibilidades) e os
procedimentais. A pesquisa, dessa forma,
passa a ser o eixo organizativo dos CBCs
de Histdria. Problematizacao, investigacao,
registro e socializacao de resultados sao,
portanto, conteudos procedimentais da
Historia e etapas de seu ensino, que pode ser
pensado como um processo de construcao
do conhecimento histérico escolar.

Considerando essas especificidades, destaca-
mos a necessidade de desenvolvimento de
material didatico especifico; o uso critico do
livro didatico; a énfase em diferentes praticas
de leitura e escrita; o estudo do meio; as
visitas técnicas (arquivos, museus e outras
instituicoes de guarda); os estudos de caso;
a leitura de mapas, graficos e tabelas; as
técnicas da histéria oral; o uso de diferentes
fontes historicas; os trabalhos com docu-
mentos de diferentes tipos; o estimulo ao




uso de diferentes linguagens; e a educagao
de olhares, que devem ser multiplos.

Os conteldos basicos e complementares
da Historia ensinada (conceituais, procedi-
mentais e atitudinais) sao compreendidos
como uma articulacao entre as habilidades
e competéncias (selecionadas pelo professor
de acordo com o nivel de ensino), entre os
topicos eleitos para o alcance dessas habili-
dades e competéncias, e entre a metodologia
determinada para tal fim. Os conteldos,
assim compreendidos, passam a ser eles
mesmos construcdes sociais e historicas.

Esclarecemos que compreendemos por
competéncias acbes que expressam uma
tomada de decisao através da utilizacao de
ferramentas concretas e intelectuais, bem
como da mobilizagcdo de esquemas conceitu-
ais, visando a estabelecer relagdes e promover
interpretagoes. Observacao, comparacao e
argumentacao sao, por exemplo, acbes que
podem ser compreendidas como competén-
cias. Habilidades, nesse sentido, sao formas
possiveis de alcance das competéncias.

Livros, fontes orais, relatos, jornais, revistas, len-
das, musica, literatura, obras de arte, fotogra-
fia, patriménio, video e cinema, monumentos,
documentos oficiais, datas comemorativas,
objetos e museus... Fatos, fontes, conceitos e

sujeitos que se integram e integram diferen-
tes alternativas metodoldgicas que apontam
para a pesquisa como ensino/aprendizagem
e para a problematizacao do presente a
partir do estabelecimento de relagdes entre
as dinamicas temporais: permanéncias e
mudancas, sucessao e simultaneidade, antes/
agora/depois. A construcao do conhecimen-
to, assim compreendida, ocorre a partir da
formulacdo, expressao e possibilidades de
respostas de duvidas. Através do exercicio
da duvida, o aluno pesquisador e o profes-
sor pesquisador consideram seus saberes
prévios, mas sao produtores de um saber
especifico que redefine suas relagdes com
0 conhecimento historico e seu processo de
producao. Esse seria o processo durante o
qual ocorre a aprendizagem histérica (aqui
dividido em trés etapas: a alfabetizacdo
historica, os procedimentos historicos, e o
pensar histérico).

De um modo geral, muitos tedricos con-
sideram que o processo de aprendizagem
ocorre quando partimos do “préximo” para
o "distante”; outros consideram que deve-
mos partir do “‘concreto” para o “abstrato”;
outros, ainda, que a aprendizagem ocorre
do“simples”para 0‘complexo”. A experiéncia
docente em Histdria demonstra, entretanto,
que tais afirmacdes ndo podem ser feitas de
forma tranquila uma vez que a aprendizagem




histdrica ocorre juntamente COM O Processo
de producao de sentido, de modo que caberia
indagar o que é préximo e o que é distante,
0 que é simples e 0 que é complexo, 0 que
é concreto e 0 que € abstrato, no universo
cultural composto por informagdes globaliza-
das e efémeras de nossas criancas e jovens. A
gradacdo, portanto, deve partir dos objetivos
e das metodologias que consideram os sabe-
res prévios, nao simplesmente de topicos a
serem trabalhados. E preciso, portanto, que
reflitamos sobre as competéncias e habilidades
que estao relacionadas a esse processo de
construcao do saber histérico escolar. Nesse
sentido, o processo de avaliacao é parte
integrante da acao educativa em Historia.

A avaliacao processual (diagnostica, formativa
e somativa) pode envolver as diferentes fontes
e linguagens exploradas pelo professor, e a
construcdo de significado do documento
historico. Coerentemente com a opcao pela
pesquisa como eixo organizativo do curri-
culo e da pratica docente, a avaliagdo pode
considerar as possibilidades de descricao,
argumentacao, explicacdo e problematizacao
que envolvem a construcao do conhecimen-
to histérico escolar. Pode, também, envolver
etapas individuais e coletivas de trabalho.

A partir dessa compreensao, dividimos a
proposta dos CBCs de Historia nos trés seg-

mentos de ensino: Séries iniciais do Ensino
Fundamental, Séries Finais do Ensino Fun-
damental e Ensino Médio. Cada segmento
é exposto a partir de um conjunto comum
de competéncias e temas estruturantes que
permeiam uma competéncia especifica, 0s
topicos e as habilidades distribufdos por
cada série. E importante notar que algumas
competéncias, temas estruturantes e habili-
dades, por vezes, se repetem na sequéncia
dos segmentos e séries, uma vez que devem
garantir o carater gradual da construgao do
conhecimento. Outro fator digno de nota
é que os CBCs de Histdria, construidos a
partir da consulta aos professores da rede
estadual de ensino, nao pretenderam esgotar
conteudos a serem trabalhados em sala de
aula no processo de construcao do conhe-
cimento histérico escolar. Ao contrério, ao
agrupar os principais topicos selecionados
como basicos pelos professores, tornam-se
ferramenta basilar, mas néo Unica, para a
construcao de um planejamento adequado
a cada especificidade escolar, garantindo a
possibilidade de autonomia do professor e
a flexibilizacdo dos conteudos.

Coerentemente com a concepcao de Historia
e seu ensino que permeia Nossa Proposta, No
Ensino Fundamental, cada tépico foi dividido
em trés secdes: tematizando (apresentacao de
sugestoes e possibilidades tematicas), proble-




matizando (possibilidades de investigacdo e
procedimentos), e dialogando (consideracoes
com outros temas, disciplinas, cotidiano do alu-
no, diversidades, contextos etc, que podem ser
realizadas durante o processo de construcao
do conhecimento histérico escolar).

Em todos os segmentos do ensino, atentamos

que o livro didético deve ser utilizado de forma
problematizadora, como fonte de consulta dos
alunos e recurso didatico-pedagdgico, sem
substituir a autonomia do professor em rela-
¢ao ao seu planejamento inserido no Projeto
Politico Pedagdgico de cada escola.

ENSINO FUNDAMENTAL

Procedimentos Historicos

TEMAS ESTRUTURANTES
m Saberes e sensibilidades.

m Ossujeitos, 0 espago e 0s aspectos culturais
compreendidos historicamente a partir de
fontes, procedimentos, fatos e conceitos.

m Linguagens e representacoes.
m Historia e memdria.

COMPETENCIAS COMUNS

1.

Dominar e fazer uso de indagacao, da ar-
gumentacdo, da busca, da elaboragdo de
respostas possiveis, da confrontagao através
de diferentes tipos de linguagens e textos
(artistico, cientifico, jornalistico, etc).

Construir, aplicar e compreender concei-
tos historicos basicos, relacionando-os
com os de outras ciéncias e com a vida
cotidiana.

Levantar, organizar, selecionar e divulgar
dados e informacoes, relacionando-os e
atribuindo-lhes sentido.

Elaborar explicacoes histdricas multicau-
sais, considerando distintos pontos de
vista acerca daquilo de que se indaga
e respeitando os valores humanos e as
diversidades étnico, sécio e culturais.

Desenvolver interesse e atitude critica por
aquilo que ocorre em sua volta, visando
a compreender a dimensao histérica de
cada fato.




6.1.4 Conteudo Basico Comum - Historia
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COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Historias, sociedadese -
trabalho

- |dentificar a importan-
cia dos procedimentos
historicos e geograficos
na construgéo do co-
nhecimento histérico
escolar.

Conhecer e relacionar di-
mensdes espaco temporais
simples a partir de nocoes
conceituais: tempo, espaco,
duracéo, sociedade e cultu-
ra.

- Ler diferentes tipos de docu-

mentos histéricos.

Comparar informacées e dis-
cutir criticamente sobre as
mesmas.

Comparar os diferentes mo-
dos de organizacéo do tra-
balho e suas consequéncias
para a vida social.

Exercitar diferentes tipos de
narrativas e registros.

- Participar de tarefas grupais

que convidem aointercambio
de opinides, a consideragéo
de diferentes pontos de vista
e a necessidade de busca de
CONsensos.

Participar de acoes que favo-
recam 0 COmMPromisso com 0s
outros, com 0 meio ambiente,
com instituicbes com as quais
se convive diariamente, com
a sociedade, com o planeta.

Analisar interacdes entre so-
ciedade e natureza na orga-
nizagcdo do espaco histérico,
envolvendo a cidade e o
campo.

1) Tematizando

- A Histéria e o oficio do historiador.

- Histdria, memoria, registros e instituicoes de guar-
da.

Problematizando:

- Memoria enquanto direito humano. Historia en-
quanto processo em construcao.

Dialogando:

- Nocéo de documento. Nocao de verdade histérica.
Contagem do tempo cronoldgico e suas diferentes
periodizacoes.

2) Tematizando

- Os primeiros habitantes do Espirito Santo: puris,
goitacazes, temiminos, botocudos, tupiniquim.

- O que acontece no Brasil.
+ O que acontece na América.

Problematizando:

« Formas de trabalho.

- Relacoes de poder e relagdes sociais.

- Representacdes da natureza e do homem.

Dialogando:
« Conceito de trabalho.
- Considerar a nogdo de histéria e pré-historia.




COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

3) Tematizando

« Mitos de origem do mundo e do homem: Historia,
mitos e lendas.

- Aagricultura.

+ Os grupos humanos e o nascimento do Estado.

- Natureza e cidade.

- Diferentes povos do Oriente.

- O uso da terra.

+ O comércio.

- Grécia e Roma

Problematizando:

- Anocao de civilizacdo.

- Aideia de antiguidade.

- Aimportancia da religido.
- A nocao de Império.

- Formas de trabalho.

Dialogando:
- Considerar as relagées sociais, de poder e econo-
micas.

- Considerar a relacdo campo e cidade.

- Considerar os procedimentos geogréficos.

- Considerar os gregos no Espirito Santo.

« Considerar os mitos dos indigenas brasileiros e
americanos.

4) Tematizando
- A Europa Medieval.
- O imaginario atual sobre a Idade Média.
- Relagdes de trabalho, sociais e de poder.
- O Oriente.
-+ O uso da terra.

Problematizando:

- O conceito de Estado, religiao e poder.

« O contexto americano nessa época.
Dialogando:

- Considerar as relacoes cidade e campo.

- Considerar as relacdes Oriente e Ocidente.
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COMPETENCIA

Sociedades, culturas
e relagées de poder

- Aplicar basicamente
0s procedimentos
histéricos e geogra-
ficos na construcéo
do conhecimento
histérico escolar.

- Conhecer e relacionar di-
mensoes espaco temporais
simples a partir de nocoes
conceituais mais complexas,
como tempo histérico, tem-
poralidade e historicidade.

- Lerdiferentes tipos de docu-
mentos histéricos.

Comparar informacées e dis-
cutir criticamente sobre as
mesmas.

Comparar os diferentes mo-
dos de organizacéo do tra-
balho e suas consequéncias
para a vida social.

Exercitar diferentes tipos de
narrativas e registros.

- Analisar historicamente os
processos de exclusao/inclu-
s&o social promovidas pelas
sociedades, considerando o
respeito aos direitos humanos
e a diversidade.

- Comparar diferentes pro-
cessos de formacdo de ins-
tituicoes sociais, politicas e
culturais.

- Utilizar procedimentos histo-
ricos e geograficos na cons-
trucdo do conhecimento
histérico escolar.

- Participar de tarefas grupais
que convidem aointercambio
de opinides, a consideracao
de diferentes pontos de vista
e a necessidade de busca de
CONSENsos.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1) Tematizando

- O conhecimento, as expansdes e o imaginario do
mar.

- A Europa e as navegacdes: o mundo fica redondo.

- Natureza e povos da Europa na visdo dos nativos.

- Natureza e povos da América na visdo dos euro-
peus.

- Os portugueses no Espirito Santo.

« Asrelagdes de produgdo relacionadas com as relacoes
sociais: a construcdo de expressoes de poder.

Problematizando:
- Aideia de exploragao do trabalho/do trabalhador.
« As ordens religiosas e a educacao.

- Os aldeamentos indigenas no Brasil e no Espirito
Santo.

« As diferencas sexuais e de género do ponto de vista
cultural.

Dialogando:
- Considerar as diferencas étnico-culturais.
- Considerar as relacoes ciéncia, trabalho e cultura.

2) Tematizando

- As primeiras administracdes portuguesas no Espirito
Santo e suas relagées com outras experiéncias no
Brasil e na América.

- Fatos e registros do cotidiano da época.

- Missdes jesuiticas e indigenas.

Problematizando:

- Como o século XVI foi representado em outras épo-
cas.

- As diferentes temporalidades e os sujeitos histori-
Cos.

- Administracao e politica na relacao da colénia com
sua metropole.

- Caracteristicas econdémicas e de uso da terra: passado
e presente.

- O meio ambiente também tem historia.

Dialogando:

- Considerar as diversidades étnico-culturais no tem-
po.

- Considerar a relagdo cidade campo.

- Conceito de exploracao.




COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Participar de acbes quefavo-  3) Tematizando

regam 0 COMpromisso com os - Conflitos, revoltas, reformas, invasoes e novas
outros, com o meio ambiente, ideias.
com instituicoes com as quais - A Histéria em movimento.

se convive diariamente, com

X - As disputas pelo poder: estados nacionais, povos,
a sociedade, com o planeta.

mentalidades, representacoes e género.
- Analisar interacdes entre so- - O papel da igreja.
qedafie € natureza na orga- - O Espirito Santo na rota do ouro.
nizacao do espaco histdrico, « Resisténcias indigenas e africana.

nvolven i P ) . iy
eielEned @ dLae € O - Asinfluéncias da época pombalina no Espirito San-
campo. =

Problematizando:

- A América espanhola e suas relacdes de producéo.

- O absolutismo mondrquico e as representacoes do
povo.

- A ocupacao territorial do Espirito Santo.

+ Questdes do meio ambiente.

Dialogando:
- Considera o conceito de antigo regime.
- As relacbes comerciais através dos oceanos.

4) Tematizando
- Novas ideias, novas cabecas e novas atitudes: revo-
lucdes.
« O lluminismo no Brasil.
« O fim do antigo regime na Europa.
- Repercussdes no mundo.
- Alideia dos Direitos do Homem.

Problematizando:
- Liberdade, igualdade e fraternidade para quem?

Dialogando:
- Considerar 0s conceitos de revolucao e de classe
social e etnias.
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COMPETENCIA

Relacées de poder,
nacoes e identidades

- Aplicar os procedi-
mentos histéricos e
geograficos na cons-
trucdo do conheci-
mento historico es-
colar, relacionado-os
com os demais sabe-
res escolares.

- Conhecer e relacionar dimensoes
espaco temporais simples a partir
de nogbes conceituais mais com-
plexas, como tempo histérico,
temporalidade e historicidade.

Exercitar a construcao do pen-
samento historico através de
possibilidades de criticas interna
e externa de diferentes tipos de
fontes histéricas.

- Comparar os diferentes modos de
organizacao do trabalho e suas
consequéncias para a vida social.

Exercitar diferentes tipos de narra-
tivas e registros.

Analisar historicamente os pro-
cessos de exclusao/inclusdo social
promovidas pelas sociedades, con-
siderando o respeito aos direitos
humanos e a diversidade.

Comparar diferentes processos de
formacao de instituicdes sociais,
politicas e culturais.

- Utilizar procedimentos histéricos
e geograficos na construgédo do
conhecimento histérico escolar.

- Participar de tarefas grupais que
convidem ao intercambio de opi-
nides, a consideracao de diferentes
pontos de vista e a necessidade de
busca de consensos.

- Participar de agoes que favorecam
0 COMPromisso com 0S Outros,
com o meio ambiente, com ins-
tituicOes com as quais se convive
diariamente, com a sociedade, com
0 planeta.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1) Tematizando

- Atransferéncia da corte portuguesa.
- O império napolednico e a ameaga a Portu-

gal.
« As reformas no Brasil.

- O processo de independéncia do Brasil.
- O que acontecia no Espirito Santo.
- A constituicao de 1824 e os indios.

Problematizando:
- Relacoes internacionais e jogos de poder.

- Oséculo XIX e sua arte: a construcao dos herois
brasileiros e da identidade nacional.

Dialogando:

- Considerar as diferentes relacdes sociais a partir
da diversidade étnico-cultural.

- Considerar as relacdes cidade e campo.

2) Tematizando

- O império brasileiro.

- O Espirito Santo nas primeiras décadas do
século XIX.

- Conflitos e lutas por poderes regionais.

- Consolidacéo do territério.

- Movimentos de independéncia em toda a
América Latina.

- Movimentos imperialistas da Europa em diregéo
a Africa e Asia.

Problematizando:

- |deia de territério, de nacao.

- Os mitos da independéncia.

Dialogando:
- Considerar as relagdes internacionais.
- Considerar os procedimentos geograficos.




COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Analisar interacdes entre socie-  3) Tematizando
dade e natureza na organizagao - O império brasileiro continua.

do espaco historico, envolvendo - Artes, ciéncias, natureza, imigrantes, viagens e
a cidade e o campo. viajantes no reinado de D. Pedro Il.
- O Espirito Santo no século XIX.
+ Imigracao.
- Relacoes de trabalho e fim do regime escrava-
gista.
- |deias republicanas.

Problematizando:
- Resisténcias escravas e quilombos.
+ O caso de Queimados.

- A Guerra do Paraguai: mulheres, indios e ne-
gros.

- Leis abolicionistas e interesses diversos.
- Cotidiano e poder no século XIX.

Dialogando:

- Considerar as relacées politicas.

- Considerar as diversidades étnico-culturais.
- Considerar a relacéo cidade e campo.

- Contextualizando a Lei de Terras de 1850.

- Repensando o conceito de escravidao.

- Republica e outras formas de governo.

4) Tematizando
- Arepublica no Espirito Santo.
- Relagdes sociais, politicas e econémicas.
- O que acontecia no Brasil.
- Industrializacao.

Problematizando:

- Aideia de progresso e desenvolvimento.
- Novas relagdes sociais.

- O papel da igreja.

- Reformas na educacao.

- Politicas indigenistas.

Dialogando:
- Considerar as diversidades étnico-culturais.
- Considerar a relagdo cidade e campo.
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COMPETENCIA

Relacoes de
poder, nacdes e
cotidianos

« Aplicar criticamente
0s procedimentos
historicos e geogra-
ficos na construcao
do conhecimento
histérico escolar,
relacionado-os com
os demais saberes
escolares.

« Conhecer e relacionar dimensées
espaco temporais simples a partir
de nogdes conceituais mais com-
plexas, como tempo histérico,
temporalidade e historicidade.

Exercitar a construcao do pen-
samento histérico através de
possibilidades de criticas interna
e externa de diferentes tipos de
fontes histéricas.

Comparar os diferentes modos
de organizacéo do trabalho e
suas consequéncias para a vida
social.

Exercitar diferentes tipos de nar-
rativas e registros.

Analisar historicamente os pro-
cessos de excluséo/inclusdo social
promovidas pelas sociedades, con-
siderando o respeito aos direitos
humanos e a diversidade.

Comparar diferentes processos de
formacdo de instituicoes sociais,
politicas e culturais.

- Utilizar procedimentos histéricos
e geograficos na construcao do
conhecimento histérico escolar.

- Participar de tarefas grupais que
convidem ao intercambio de opi-
nides, a consideracdo de diferentes
pontos de vista e a necessidade de
busca de consensos.

- Participar de acdes que favorecam
0 COMPromisso com 0s Outros,
com o meio ambiente, com ins-
tituicdes com as quais se convive
diariamente, com a sociedade,
com o planeta.

HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1) Tematizando
+ O século XX no mundo.
- Conflitos e guerra.
« Movimentos sociais.
- Crise e arte.

- As comunidades de imigrantes no Espirito San-
to.

- Populacdo indigena e grupos étnicos existentes
no Espirito Santo.

« O Brasil na 12 Guerra.

- O contexto politico, econémico e cultural da
sociedade brasileira.

Problematizando:

- Mulheres brasileiras e a 12 guerra.
- As forcas armadas brasileiras.

- Cotidiano e poder.

Dialogando:
- Considerar a concepgdo de guerra e paz.

2) Tematizando
- Crises entre guerras.
« Novas nacoes.
« No Espirito Santo, novos imigrantes.
- Ditadura e democracia: estado e poder.
- Capitalismo e socialismo.
- O populismo no mundo.
- O crescimento do totalitarismo.
- O integralismo no Espfrito Santo.
- Nazismo, fascismo e outra guerra.

Problematizando:
- Democracia e totalitarismo.
« Preconceitos e direitos humanos.

Dialogando:

- Considerar que os preconceitos também tém
historia.

- Considerar os imigrantes e seus descendentes no
Espirito Santo e a diversidade étnico racial.




COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Analisar interacoes entre socie-  3) Tematizando

dade e natureza na organizagéo - O Pés-Guerra e a ordem mundial.
do espaco histérico, envolvendo + A ONU e os Direitos Humanos.
a cidade e o campo. - O Espirito Santo e 0s Anos Dourados: cotidiano e

historia.
- A industrializagdo no Espirito Santo e no Brasil:
relacbes com a economia mundial.

- Movimentos culturais que originaram a Contra-
cultura.

« Conceber a ciéncia histérica como
algo em construgéo, participando
de algum modo em sua constru-
¢ao.

Problematizando:

- Questdes de género, étnico-raciais e direitos hu-
manos.

- A associacao da ideia de progresso ao desenvol-
vimento econdmico.

- A questdo social e as organizacoes de trabalha-
dores.

- Partidos politicos.
- O cinema vai a guerra.

Dialogando:
- Considerar o conceito de Guerra Fria.
- Considerar que os jovens fazem historia.

4) Tematizando
« O Espirito Santo durante o0s “Anos de Chumbo”.

- A ditadura militar brasileira no contexto mun-
dial.

- As ditaduras na América Latina.
- O papel dos EUA.

- Paises socialistas: revoltas e revolugdes no campo
e nas cidades.

Problematizando:

- O slogan do Brasil que vai pra frente; a relacao
Estado e propaganda; a musica brasileira e o
rock'n’roll; arte pop; a televisdo como veiculo de
comunicacao.

- Integragdo e manipulacao.

Dialogando:

- Considerar a diversidade de manifestagdes artfs-
ticas.

- Considerar o resgate de memorias.
- Considerar o conceito e formas de resisténcia.
- Repensando o conceito de minoria.




COMPETENCIA HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

5) Tematizando

- Redemocratizagao no Espirito Santo: 0 movimento
das Diretas Jal.

- A Constituicao de 1988.

- O papel das eleicoes na construcao da cidadania
e da democracia.

- Mudancas nos paises socialistas; os pafses islami-
COS.

Problematizando:

- Oriente e Ocidente — essa relacdo tem historia.
- Cidadania politica e cidadania social.

- Movimento estudantil.

- Movimentos indigenas no século XX.

Dialogando:

- Considerar o resgate de memorias.

- Considerar a participagdo das ‘minorias”.
- Repensando o conceito de inclusao.

6) Tematizando

- O Espirito Santo atual no contexto brasileiro.

- Formas de trabalho e globalizacao.

- O meio ambiente e o futuro; movimentos sociais
e transformacao.

- Negros e indios na sociedade atual; questoes de
género.

- O"terceiro setor”.

Problematizando:

- Discutir a expressao ‘era da informacao”.

- Problematizar o conceito de neoliberalismo.

- Podemos falar em uma identidade brasileira?
identidade capixaba?

Dialogando:

- Considerar as diferentes formas de acao social.

- Somos todos sujeitos dessa Historia.




8.2.5 Referéncias

BITTENCOURT, Circe M2 Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
LAGOA, Ana M?; GRINBERG, Keila; GRINBERG, Lucia. Oficinas de histéria. Belo Horizonte: Dimensao, 2000.

LEITE, Jucara Luzia. Ensino de historia e histdria do Espirito Santo: modulo estudos sociais. Curso de licenciatura
em pedagogia EAD - séries iniciais. 2. ed. Vitoria, ES: NEAD/UFES, 2006. 64 p. Fasciculo 3.

.Ensino de histéria: escritas, leituras e narrativas: médulo estudos sociais. Curso de licenciatura em pedagogia
EAD - séries iniciais. Vitdria, ES: NEAD/UFES, 2006. Fasciculo 1.

LUCINI, Marizete. Tempo, narrativa e ensino de Histéria. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

MALERBA, Jurandir; BERTONI, Mauro. Nossa gente brasileira: textos e atividades para o ensino fundamental.
Campinas, SP: Papirus, 2001.

PIROLA, André Luiz Bis. O livro didatico no Espirito Santo e o Espirito Santo no livro didatico: histéria e
representagoes. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduagao em Educacao, Universidade
Federal do Espirito Santo, 2008. Vitoria, ES: UFES/PPGE, 2008. 265 p. Disponivel em: <http://www.ppge.ufes.br/
dissertacoes/2008/dissertacoes.asp>.

OLIVEIRA, Margarida Ma. D,; STAMATTO, M2 Inés S. O livro didatico de histdria: politicas educacionais, pesquisas
e ensino. Natal: Ed. UFRN, 2007.

RICCI, Claudia Sapag. Pesquisa como ensino: textos de apoio e propostas de trabalho. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

ROSSI, Vera Lucia Sabongi de; ZAMBONI, Ernesta (Org.). Quanto tempo o tempo tem! Campinas, SP: Alinea, 2003.
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar histéria. Sao Paulo: Scipione, 2004.

REVISTAS
Revista do Laboratorio de Ensino de Histéria da Universidade Federal Fluminense (RJ). Faculdade de Educacao.

Histéria e Ensino: Revista do Laboratério de Ensino de Histéria da Universidade Estadual de Londrina (PR), Departamento
de Historia.

NA REDE
www.historianet.com.br

www.ensinodehistoria.com







bybiboar)
SVNVINNH SVIONZID 44 vV3dY







6.2 Geografia
6.2.1 Contribuicao da disciplina
para a formacao humana

... para aprender a aprender e para
aprender a fazer...

A ciéncia geografica, que nasceu descritiva das
paisagens e das sociedades, cresceu quantita-
tiva, medindo superficies para localizar fatos
e tentar explicar fendmenos, expandiu-se no
guestionamento, na critica e na denuncia
dos processos de exploracao, apropriacao,
controle e dominio de sociedades ou de gru-
pos hegemobnicos nas relagoes travadas com
outras sociedades, com outros grupos sociais
e com a natureza. Como toda ciéncia, ndo
apenas influenciou mudancas no contexto
mundial e em situacoes locais, como também
se modificou em funcdo das demandas e
das transformaces geradas nos diferentes
espacos/tempos locais e globais.

Assim, a Geografia que hoje se ensina nas escolas,
derivada do corpo tedrico-pratico da ciéncia
geografica, se produz com marcas de sua histo-
ricidade e se projeta com desejos de um tempo
presente que se quer melhor no futuro.

Dessa forma, a concepcdo da Geografia
escolar perde a homogeneidade de uma

denominacdo, mas ganha a amplitude de
uma Geografia que se pretende impregna-
da e compromissada do/com o cotidiano,
buscando potencializar caracteristicas sig-
nificativas de suas diferentes concepcdes
construidas em seu processo histérico: da
Geografia Tradicional mantém-se a proposta
de que é preciso saber Geografia para fazer
Geografia, (re)afirmando a necessidade da
aprendizagem de conteldos e de estudos
compromissados com a vida; da Geografia
Quantitativa resgata-se a possibilidade de
analises importantes dos processos geogra-
ficos, subsidiadas por recursos tecnolégicos
cada vez mais sofisticados; da Geografia Nova
aproveita-se a concepcao da atividade como
base para uma aprendizagem nao restrita a
reproducao e sim ao aprender a aprender
e ao aprender a fazer; da Geografia Huma-
nistica reforca-se a abordagem sensivel aos
problemas das sociedades, numa perspectiva
de construcao de um mundo melhor; da
Geografia Critica amplia-se 0 compromisso
com a leitura critica de mundo e com uma
escrita de vida baseada na manutencao da
sustentabilidade do planeta e da dignidade
humana no trabalho e no consumo.

A Geografia desejada pelo grupo, para se
ensinar e para se aprender na escola, se
baseia na intensa relacao com outros cam-
pos do conhecimento para promover: a



competéncia investigativa sobre o espaco
geografico, o territério, o lugar, a paisagem; a
expressao do raciocinio geografico por meio
da cartografia escolar, de outras linguagens
e do uso de tecnologias possiveis; a forma-
cao de atitudes de intervencao, manejo,
conservacao e preservacao da diversidade
de ambientes no mundo; e o estimulo a
convivéncia solidaria na complexidade
das diferencas entre os seres humanos. No
trato com a aprendizagem, as diferencas
deverdo se constituir como referenciais que
singularizam ndo apenas alunos afrodescen-
dentes, indigenas, migrantes, portadores
de deficiéncias ou transtornos globais de
desenvolvimento e\ou altas habilidades,
mas todo e qualquer um dos sujeitos do
processo de aprender a fazer e a ser, como
participes de uma acao coletiva de projetar
e conceber um mundo melhor - com as
contribuicoes da Geografia.

Nessa concepcao geografica as perspectivas
dolocal e do global séo permanentemente
entrecruzadas, assim como as dimensoes
de estudo de aspectos fisicos e sociais nao
se fragmentam, a despeito de suas especi-
ficidades.

Transformar esses anseios em um documento
escrito exige negociacdes para torna-lo dida-
tico, dinamico e flexivel. Nessa perspectiva, 0

grupo elegeu alguns contetdos conceituais
como eixos centrais, aglutinando-os aos con-
ceitos procedimentais e atitudinais, para criar
temas para cada série/ano escolar, enfatizan-
do que a escolha para uma determinada série
nao exclui o estudo do tema nas outras séries,
quando serdo aprofundados ou aplicados
nas aprendizagens subsequentes. Assim, ao
tomar o Lugar como tema representativo das
séries iniciais, considera-se a proximidade do
seu conceito com a expectativa de cognicao
inicial na Geografia, pelo carater das relacoes
estabelecidas entre o sujeito aprendente
e o lugar de vivéncia, envolvendo afetos,
desafetos e cotidianidade ao longo de sua
vida, razdo da necessidade do aprofunda-
mento dessa categoria, como de outras,
em outros momentos de estudo. Também a
dimensao espacial exige explicitacao de um
tratamento didatico na proposta do grupo:
arelacdo local-global-local serd mantida em
todos os momentos da Educacao Basica.
Contudo, para favorecer esse movimento no
imbricamento com outras disciplinas, o foco
inicial serd dimensionado em cada série.

Tornar essa concepgao possivel no curriculo
escolar implica considerar professores e
alunos como sujeitos produtores e dissemi-
nadores de conhecimento, conscientes de
sua cidadania, em formacao permanente.
Implica também considerar a multiplicidade




e a complexidade de situacdes, sentimentos,
problemas, desejos, esperancas, propostas
que permeiam a escola, composta de pes-
soas e ambientes diferentes, o que sugere
dificuldades, mudancas, fragmentacoes,
construcoes e transformagdes que alteram
tudo que é proposto, planejado, pensado
preliminarmente. E como na Geografia, cujo
objeto maior de estudo € 0 espaco geogra-
fico: uma (re)construcao permanente, elabo-
rada no jogo de relagdes entre a natureza e
a sociedade, onde sujeitos “produzem, lutam,
sonham, vivem e fazem a vida caminhar”
(Santos, 2004, p. 75).

.. para aprender a ser e para aprender
aconviver...

A Geografia escolar, na concepcao ensejada
pelo grupo, pretende contribuir com a for-
macao humana dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem numa
perspectiva de valorizacao de suas vivéncias,
afirmacao das agdes individuais e coletivas na
transformacao de situagdes locais e globais, e
estimulo a responsabilidade na relacao entre
a producao pelo trabalho e a manutencao
do sistema Terra. E importante destacar
que o professor também é um sujeito em
formacao, que deve aprimorar, com o ensino
de Geografia, a especificidade da ciéncia
e a responsabilidade de leitura critica do

mundo para efetivacdo de uma escrita de
vida compromissada com uma educacao
solidaria e transformadora.

No estudo das sociedades, a Geografia
promove a percepcao de identidades e a
elaboracdo do sentimento de pertenca, ao
mesmo tempo em que desenvolve principios
de respeito e aceitacdo das diferencas, tao
importantes para a convivéncia no mundo
atual. No estudo dos processos e fendbmenos
da natureza, a Geografia contribui para o de-
senvolvimento de competéncias/habilidades
de investigacao, monitoramento, analise,
registro e avaliacao capazes de realcar a
importancia dos cuidados para manutencao
da vida. A ética e a estética, presentes na
leitura das paisagens, na conformacao das
regides, na delimitagao dos territorios e na
relagdo com os lugares, traduzem o rigor,
a disciplina, a dinamica e a criatividade de
aprendizagens geograficas, ampliando-se
para vivéncias no trato com o outro e o
mundo.

Dados, fatos e informacdes, ao se tornarem
materiais para analises geograficas, exigirao
aformacao de um sujeito critico que pde em
duvida o que ouve, vé e |é na rede internet,
na televisao, em livros ou outros meios de
comunicagao, na escola, nas instituicdes ou
nas ruas, para confrontar e relacionar com as




questdes do cotidiano, abandonando a dog-
matizacao de'verdades'para produzir saberes.
No entender de Kaercher (In PONTCHUSKA
E OLIVEIRA, 2006, p. 224-225) é preciso]...]
fortalecer os valores democraticos e éticos,
a partir de nossas categorias centrais, e
[..] expandirmos cada vez mais o respeito
ao outro, ao diferente [...] no combate as
desigualdades e as injusticas sociais [..]. Se
ajudarmos nossos alunos a perceberem que
a Geografia trabalha com as materializacoes
das praticas sociais, estaremos colocando-a
no seu cotidiano.” Como Moreira (1987)
e Cavalcanti (1998), acredita-se que as
contribuicdes da Geografia a formacdo
humana ultrapassam a especificidade da
localizacdo espacial ao desvelar relacoes de
poder no disciplinamento da organizacao do
espaco geografico, por meio de politicas e
ideologias, o que possibilitaa compreensao
de que ao intervir em situacoes e arranjos
predeterminados pela hegemonia do ca-
pital sobre sociedades e natureza, acoes
particulares e coletivas elevam a pratica
cotidiana ao nivel da antropoética. Nascem
daf a autonomia intelectual e a cidadania
como expressoes de organizacao coletiva
na busca de direitos para uma sociedade
justa e democratica.

A alfabetizacao cartogréfica e a geografica
favorecem o desenvolvimento do raciocinio

critico e o fortalecimento da acao criativa,
que alicercam a formagao de homens e
mulheres atuantes na comunidade local
e global, solidarios entre si, produtivos e
respeitosos com a natureza.

6.2.2 Objetivos da disciplina

.. para querer saber...

m Propiciar conhecimento sobre processos,
fendmenos e fatos de origem fisico-quimica
e social que, em sua complexidade espaco
temporal e nas relacbes que travam entre si,
organizam o espago geografico.

m Fornecer subsidios para a compreensao do
espaco geografico como producédo social e
histérica, decorrente de acoes e de respon-
sabilidades individuais e coletivas junto a
natureza e a sociedade.

m Promover o conhecimento geografico
integrado as praticas sociais cotidianas de
enfrentamento a processos de silenciamento,
invisibilidade ou exclusao social, politica, eco-
ndmica ou cultural de parcelas da populacdo
por diferencas de quaisquer ordens.

B Apresentar categorias geograficas que atuem
como base na analise espacogeografica.

m Estimular raciocinios e procedimentos ge-
ograficos na leitura critica do mundo e na
acdo cidada no espaco geografico.




B Promover investigacdes e propor interven-
cdes no espaco geografico, considerando
0 cuidado com a finitude do sistema Terra
e as possibilidades de sustentabilidade no
uso de seus recursos.

m Favorecer a compreensao sobre relagoes
espaco temporais e escalas geograficas local-
global-local nas producdes e vivéncias das
sociedades.

m Desenvolver leitura e representacdes espa-
Ciais por meio de instrumentos e técnicas
da cartografia e de outras linguagens.

m Criar condicdes para praticas sociais no es-
paco geografico local e global que valorizem
acdes de convivéncia solidaria, aceitacdo
de diferencas entre pessoas e culturas, em
atitudes de promocéo da paz com uso do
conhecimento geografico.

m FEstimular atitudes de preservacao ou de
conservagao que potencializem a valorizacao
do patrimonio geofisico e cultural, local e
global.

6.2.3 Principais alternativas
metodoldgicas

..paraensinare para aprender: saberes,
poderes e fazeres docentes...

Nas diferentes concepgdes pedagdgicas do
ensino de Geografia algumas metodologias
sao privilegiadas, quer seja atendendo aos

reclamos do momento didatico instalado
nas instituicdes escolares, quer seja devido
as disponibilidades garantidas pela formacéo
académica de docentes ou pela infraes-
trutura de recursos didaticos na escola. A
despeito de mudancas e flutuacoes tedrico-
metodoldgicas, o grupo de professores de
Geografia, que se empenha em delinear a
presente proposta de diretrizes curriculares
da rede publica estadual, destaca um con-
junto de alternativas metodoldgicas julgadas
coerentes com a concepcao pretendida.

Considerando as especificidades apontadas
para a Geografia escolar professada, a pratica
do didlogo na intermediacao entre o conhe-
cimento cientifico e aquele elaborado na
vivéncia de sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem imprime um movi-
mento de teorizacao e pratica indispensavel
a pesquisa, a experimentacao, ao registro e
a aplicacdo dos saberes geograficos a vida
cotidiana. Assim, a aula geografica deverd
privilegiar problematizacdes interdisciplina-
res, N0s quais principios transversais deverao
ser acionados. Além disso, devera se efetivar
COMO UM permanente exercicio de vivéncias
reflexivas sobre as relagoes entre pessoas e
entre essas e a natureza, numa perspectiva
de solidariedade, de dignidade, de producao
de saberes que contribuam para uma vida
melhor para todos.




O uso do livro didatico sera valorizado
como mecanismo de apoio complementar
a leituras, interpretagoes, registros e propo-
sicOes, que nao se esgotam na dimensao
de conteudos dispostos naquele material
didatico, sem contudo ser o condutor da
pratica pedagdgica e, menos ainda, a fonte
Unica de estudo. A costumeira pratica de
leitura de trechos do livro didatico seguida
de explicacbes (que mais repetem do que
problematizam as informacées fornecidas)
ou de "exercicios” (que quase sempre favo-
recem a naturalizacdo ou a memorizagao
dos fatos expostos) devera ser substituida
por consultas e leituras problematizadoras,
permitindo estudos individuais e em grupo. A
leitura ndo-restrita aos livros didaticos devera
ser ampliada em outras possibilidades como
as producdes disponiveis na rede internet,
nas revistas especializadas e cientificas, nos
jornais, nas histérias em quadrinhos, nas
diferentes expressoes literarias. Os registros
envolvendo analises, descricoes, avaliacoes,
proposicdes dos fatos e dos fendmenos
geograficos poderdo inscrever produgoes
de desenho, teatro, musica, escrita e outras
expressoes.

A avaliacao processual devera envolver as
diferentes fontes e linguagens exploradas
pelo professor no trabalho pedagdgico, ex-
plorando, sempre que possivel, a associacao

entre o cotidiano e 0 espaco geogréfico. Eim-
portante que considere o potencial individual
dos alunos, mesmo quando em atividades
coletivas, negando comparacao entre suas
capacidades, habilidades e atitudes.

A Geografia deverd ser pesquisada na multi-
plicidade e na complexidade de diversidades
que constitui o cotidiano das sociedades e
das pessoas. Os principios da pesquisa escolar
podem ser similares aqueles desenvolvidos
na academia, problematizando aspectos
da vida da comunidade local ou global e
relacionando aspectos tedricos da ciéncia
geografica as questdes que preocupam as
sociedades quanto a producao, a explo-
racao, a apropriacao, a conservacao ou a
preservacao dos recursos e dos ambientes
da natureza e das sociedades. Simulacdes e
demonstracoes precisarao estar entrelacadas
com estudos que exigem abstracoes.

A aula de campo, a aula pratica, o estudo
do meio sustentarao alternativas meto-
dolégicas, como a observagao e a coleta
de dados por meio de instrumentos, por
exemplo a bussola, o relégio do sol, a biruta,
o pluvidmetro, o altimetro, o termoémetro, o
cata-vento, 0 mapa, as cartas, as fotografias
aéreas, as imagens de satélites, os molinetes,
os infiltrometros e tantos outros proprios
da Geografia, construidos como procedi-




mentos de aprendizagens, com materiais
simples ou adquiridos como parte de um
CONjuNto necessario as intervencoes e aos
estudos da area. A sala ambiente se torna,
entdo, uma necessidade pela possibilidade
de funcionamento como laboratério da
ciéncia geografica, no encontro entre pratica
e teoria, integrando experimentos de ordem
social e fisica.

Para realizacao e concretizacao desses
procedimentos e elaboracao dos recursos
que lhes sao necessarios, torna-se preciso
garantir condicoes de planejamento, orga-
nizacao, elaboracdo e execucao, além da
respectiva infraestrutura (em especial para
realizacao de aulas de campo e organizacao
de salas ambiente) sem o que as intencoes
metodoldgicas se tornam promessas vazias,
Com graves prejuizos ao ensino e a pratica
da Geografia.

Eixos:

Conceituais:

1. Espago geogréfico
2. Paisagem
3. Lugar

4. Regido
5. Territorio

6. Sociedade
7. Natureza
8. Meio ambiente

Procedimentais:

9. Escala geografica

10. Escala temporal

11. Representagoes cartograficas
12. Localizacao e orientacao

13. Acles investigativas: observacao, expe-
rimentacao

Atitudinais:

14. Sustentabilidade: cuidados com o
consumo, a producdo, a exploracao e
a apropriacao

15. Convivéncia com diferencas e diversi-
dades

16. Solidariedade e colaboragdo em grupos
de vivéncia

17. Avaliacao de intervencdes no espaco
geogréfico

18. Valorizacdo da vida
19. Exercicio da ética e da cidadania

20. Disposicao para producao de conhe-
cimento e desmistificacao de tabus e
preconceitos




6.2.4 Conteudo Basico Comum - Geografia

52 Série - Espaco geografico: do lugar local ao local global

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1

. Compreender relacoes en-

tre fatos, fendbmenos e pro-
cessos geograficos de dife-
rentes lugares do mundo,
realizando aproximacoes
entre o local-global-local.

. Fazer uso de diferentes

escalas espaciais e tempo-
rais para analise de fatos,
fendmenos e processos
geograficos.

. Problematizar o espaco ge-

ografico, em suas diversas
dimensoes e em diferentes
tempos, formulando ques-
t6es e elaborando possiveis
respostas.

. Efetuar relacées entre con-

ceitos de geografia e sabe-
res do cotidiano produzin-
do novas aprendizagens.

. Produzir representacoes

cartograficas para situar-se
e localizar-se no espago ge-
ogréfico e para apresentar
aprendizagens geograficas
escolares e do cotidiano
vivido.

6. Dominar e fazer uso do

conhecimento geografico
para desenvolver sensibili-
dades diante de diferencas
e diversidades presentes no
espago geografico.

7. Conhecer fatos, fendmenos

e processos da sociedade e
da natureza, avaliando pos-
sibilidades de intervencao
que promovam a sustenta-
bilidade global.

1. Analisar o espa-
¢co geografico
estabelecendo
relacoes entre fa-
tos, fendbmenos e
processos sociais
e naturais.

2. ldentificarelemen-

tos e processos
geograficos que
caracterizam pai-
sagens locais.

3. Entender transfor-

magoes em tempo
geoldgico, histori-
co e linear.

4. Investigar e avaliar

teorias que discu-
tem a formacao e
evolucao do uni-
verso e do planeta
Terra.

5.Conhecer pro-

Cessos naturais
agravados por
intervencées hu-
manas, analisan-
do impactos nos
contextos local e
global.

6. Considerar valores

humanos e diver-
sidade sociocultu-
ral em andlises de
fatos, fendbmenos
€ processos geo-
graficos.

APRENDIZAGENS E SABERES

- A organizacao social e as condicoes fisicas do espaco ge-
ografico: vivéncias e experiéncias. Onde a vida se instala:
Biosfera. Relacdes entre sociedade e natureza. Elementos
da sociedade e da natureza local. Paisagens e tempos:
mudangas e transformacées no lugar e no mundo.

- Campos e cidades: paisagens rurais e urbanas. O uso e a
apropriacao da terra. Politicas urbanas e rurais. A cultura dos
campos e das cidades. O trabalho no campo: do tradicional
a0 novo. A urbanizagéo. Cidades e suas fungoes.

LINGUAGENS E DIZERES

- Representacdes e registros: a geografia do lugar de vivéncia.
Orientacéo e localizacdo. Representacdes: mapas, croquis,
fotos e maquetes, producdo de textos verbais. A leitura,
interpretacao e producao de mapas, croquis e maquetes.
Legendas.

PESQUISAS E FAZERES

- Um olhar observador: do espaco local ao espaco planetério.
Uma investigacdo geografica: origem e formacao do lugar
de vivéncia. Teorias de origem do universo e da Terra.

SENSIBILIDADES E PODERES

- Espaco geogréfico: sensibilidades e responsabilidades.
Problemas ambientais, cuidados ambientais. Lixo e agro-
toxicos. Consumo: diferencas e diversidades. A finitude
dos recursos do planeta Terra.

- Onde se vive a vida: sociedades e comunidades. Diferencas,
diversidades, conflitos e solidariedades entre pessoas. A
conquista do lugar como conquista da cidadania.

- As |utas pela terra e os movimentos de trabalhadores
campesinos.




62 Série - Regides, arranjos espaciais da natureza, producdes de sociedades

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1.

Estabelecer relagdes entre
fatos, fendbmenos e proces-
sos das sociedades e da na-
tureza para compreensao
da produgéo e organizacao
do espaco geografico em
suas multiplas formas e
dimensoes.

. Produzir, selecionar e ava-

liar dados e informacoes
que permitam compre-
ender fatos, fenébmenos e
processos da sociedade e
da natureza.

.Ler e interpretar repre-

sentacdes cartograficas e
geogréficas, registrando
por meio delas fatos, fe-
némenos e processos do
espaco geografico.

4. Fazer uso da leitura e da

escrita verbal para desen-
volver raciocinios e argu-
mentagoes na represen-
tacao e registro de fatos,
fendbmenos e processos
geograficos.

. Dominar e fazer uso do

conhecimento geografico
para desenvolver sensibili-
dades diante de diferencas
e diversidades presentes
No espaco geografico.

. Avaliar possibilidades de

interven¢ao que promo-
vam a sustentabilidade
global.

1. Caracterizar regides brasi-
leiras e mundiais utilizan-
do diferentes critérios.

2. Conhecer caracteristicas
e dindmicas populacio-
nais, relacionando-as a
ocupacao regional.

3. Considerar valores hu-
manos e a diversidade
sociocultural em andlises
de fatos, fendmenos e
processos geograficos.

4. Analisar a integracao do
trabalho, da natureza,
com a sociedade na pro-
ducéo de particularida-
des, riquezas e problemas
regionais.

5. Ler e efetuar registros
em diferentes lingua-
gens para representar o
espaco geografico.

6. Investigar em diferentes
fontes de informacédo
para produzir dados e
efetuar andlises espa-
ciais.

7. Intervir em situacoes da
vida cotidiana relaciona-
das a preconceitos étni-
cos, culturais, religiosos
e de qualquer outra na-
tureza.

APRENDIZAGENS E SABERES

« Aregido como porcéo espacial para estudo geografico:
critérios de caracterizacao de regides. Apropriacao e
utilizagdo de recursos econdmicos em regides. Regides
brasileiras e do mundo. A vida e a produgéo das po-
pulagdes nas regides: extrativismo e riquezas minerais.
Matérias-primas, produtos e mercadorias. Energia:
fontes, redes e producao. Industrias e Agropecuaria.
Meios de transporte, comunicacao e informacao. Po-
pulacées, povos, nacoes. Sociedades e comunidades.
Teorias populacionais. A populacao brasileira.

LINGUAGENS E DIZERES

- Populagoes e regides: representacdes e interpreta-
¢Oes geograficas e cartograficas. Mapas, maquetes:
proporcoes, projecoes. Fotos aéreas e imagens de
satélites. Piramides etarias. Taxas e indices popula-
cionais: leitura, escrita, analise e aplicacdo. Tabelas
e graficos. Pesquisas e coletas de dados.

PESQUISAS E FAZERES

+ Regionalidades: caracteristicas populacionais. Di-
ferentes modos regionais de produzir e consumir.
Campanhas e programas de preservacao de espécies
€ espacos.

SENSIBILIDADES E PODERES

- Populagdes em movimento. Diversidades regionais:
diferencas na cultura e no trato com a natureza. A
biodiversidade e o desenvolvimento sustentével.
Areas de prote¢do, preservagao e conservacao
ambiental. Parques. Areas indigenas e quilombolas.
Inclusdo social. Diversidades, diferencas e desigual-
dades. Solidariedades e conflitos.




72 Série - Relacbes entre América e Africa: expressdes nas paisagens

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

. Investigar semelhancgas e diferen- 1. Efetuar diferentes procedimen- ~APRENDIZAGENS E SABERES

—

¢as em paisagens, que permitam
relacionar e comparar territérios,
regioes e populagoes.

. Aplicar procedimentos de pesquisa

para produzir dados e informagdes
que permitam compreender fatos,
fendmenos e processos geografi-
COS.

. Fazer uso de diferentes escalas

espaciais e temporais para loca-
lizacéo e identificacdo de fatos,
fendmenos e processos geogra-
ficos.

4. Reconhecer-se como sujeito na

producéo coletiva do espaco ge-
ografico, avaliando possibilidades
de intervencdo que promovam a
sustentabilidade global.

. Exercitar valores humanos em si-

tuacoes-problemas e no cotidiano
como contribuicao a construcao
de espaco geografico solidario e
sustentdvel.

. Ler e interpretar representacoes

cartograficas e geograficas, regis-
trando por meio delas aprendiza-
gens sobre o espaco geografico.

tos de pesquisa e usar diferentes
linguagens para estudos geogra-
ficos.

2. Selecionar informacdes e dados na

ampliacéo e no aprofundamento
de estudos sobre paisagens e seu
uso pelas sociedades.

. Localizar e identificar diferentes ti-

pos de expressdes paisagisticas.

. Associar o potencial paisagistico

as condicoes de producdo e de
organizacdo das sociedades.

. Caracterizar paisagens, relacio-

nando processos de ocupacao
do territério e manutencao da
sustentabilidade planetéria.

. Investigar conflitos causados pela

apropriagcao de recursos paisa-
gisticos e suas implicacoes nas
sociedades.

- Paisagens da América e da Africa

como focos de estudo das paisa-
gens do mundo. Relevo e paisa-
gens. Climas e paisagens. Recursos
hidricos e paisagens. Formacoes
vegetais e paisagens. Bacias hi-
drograficas, rios e lagos, oceanos e
mares: relacoes com as paisagens.
As sociedades transformando pai-
sagens.

LINGUAGENS E DIZERES
- Paisagens da América e da Africa:

mapeamentos e representagoes
comparativas com outras paisa-
gens. Producédo de textos sobre
paisagens e sociedades: usos e
transformacoes. A acéo dos tem-
pos sobre as paisagens: graficos de
escalas geologicas.

PESQUISAS E FAZERES
« Relacoes entre América e Africa: um

estudo a partir das paisagens e seu
uso pelas sociedades. Paisagens,
natureza, sociedade e tempos. Ob-
servacao. Pesquisas em imagens.
Pesquisas bibliograficas: processos
de formacao das paisagens, ele-
mentos e formas.

SENSIBILIDADES E PODERES
. A ética e a estética no uso de

paisagens geograficas: incluséo
e exclusao social. Lazer e turismo:
a paisagem midiatizada. A espe-
culacéo financeira dos recursos
paisagisticos: exploracdo, apropria-
cao, uso. A relacdo das paisagens
africanas e americanas para po-
pulacoes africanas na escravidao.
Relacao paisagens e populagdes
indigenas na América e na Africa.




82 Série - Da dimensao mundo ao mundo local: territorios em rede

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

1. Estabelecer relacdes entre
fatos, fendmenos e proces-
sos das sociedades e da na-
tureza para compreensao da
producdo e organizacéo do
espaco geografico em suas
multiplas formas e dimen-
soes.

2. Fazer uso de procedimen-
tos de pesquisa para avaliar
impactos de transformacoes
no espaco geografico, pro-
pondo acoes e intervences
para manutencao da susten-
tabilidade planetaria.

3. Exercitar valores humanos,
aplicando saberes da Geo-
grafia e de diferentes areas
ao cotidiano vivido como
contribuicao a melhoria
das relagdes entre pessoas
e grupos sociais diferentes.

4. Dominar e fazer uso de di-
ferentes linguagens para
compreensao e registro de
questoes geograficas.

5. Fazer uso da leitura e da es-
crita verbal para desenvolver
raciocinios e argumentacoes
na representagdo e no re-
gistro de fatos, fendmenos
e processos geograficos.

1. Relacionar processos de for-
macao de territérios, produ-
céo economica e cultural de
sociedades com politicas de
regulagdo de populagdes.

2. Usar imagens de satélite,
fotos aéreas e outras repre-
sentacoes do espaco ge-
ografico para identificar e
localizar territérios nacionais
e internacionais no espaco
mundial.

3. Identificar processos naturais
agravados por intervencoes
humanas, analisando impac-
tos no contexto local e glo-
bal.

4. Elaborar, analisar e avaliar
propostas de intervencéo
soliddria para consolidacao
dos valores humanos e de
equilfbrio ambiental.

5. Propor formas de reducédo
de habitos de consumo e
combate a sistemas produ-
tivos predatérios ambientais
e sociais.

6. Analisar criticamente mo-
dos de producéo e uso de
tecnologias, considerando
implicagcoes sociais e am-
bientais.

APRENDIZAGENS E SABERES

- Globalizacdo. Territorialidades internacionais
(Antartica). A territorializacdo do mundo a partir
da Asia e da Europa. Territorios e estados no
mundo. Territorialidades em redes: sistemas
politicos e formas de governo. Férum Social
Mundial. ONU. Unesco. Mudancas territoriais
no espaco geografico mundial. Poténcias e
blocos econdmicos. Territorializacoes locais.
Desequilibrios ambientais.

LINGUAGENS E DIZERES

- Quando a diferenca gera conflito territorial:
mapeamento de conflitos territoriais. Mapas,
graficos e tabelas representativas da dinamica
dos territérios no mundo. Desequilibrios am-
bientais: sensoriamento remoto na vigilancia
e controle.

PESQUISAS E FAZERES

- A velocidade e volatilidade de dados e infor-
magbes no cenario de poder dos territorios.
A comunicacdo, a informacao, a ciéncia e a
tecnologia na definicéo de territorios.

SENSIBILIDADES E PODERES

- Tensoes e conflitos territoriais. Violéncia: urba-
na e rural. Minorias étnicas, raciais, culturais.
Migrantes. Ricos e pobres. A territorializagao
dos recursos naturais e da biodiversidade.
Lixo e agrotdxicos: contaminagdo ambiental,
formas de producéo e habitos de consumo.
Usos e abusos das dguas do planeta. O uso
das tecnologias na sustentabilidade planetaria.
Tratados internacionais de defesa do meio
ambiente.
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6.3 Ensino Religioso
6.3.1 Contribuicao da disciplina
para a forma¢ao humana

A esfera da religiosidade é uma dimensao
constitutiva da realidade humana. O Ensino
Religioso escolar se propde educar essa
dimensao da vida humana com o objetivo
de proporcionar uma formacao integral da
pessoa. £ funcao especifica do Ensino Religio-
so exercitar o educando para que se dé conta
da dimensao transcendente da sua vida e de
levé-lo a viverisso na intensidade de simesmo,
traduzindo a sua religiosidade em atitudes
praticas, em harmonia com sua percepcao
do transcendente. A educacao religiosa € a
educacao dessa habilidade. Mas a educacao
da religiosidade nao se reduz a religiosidade
subjetiva,  também educacao das expressoes
nas quais se traduz a religiosidade da pessoa,
ou seja, educacao da religiosidade objetiva.

A dimensao religiosa — como também a di-
mensao ética - é especifica e constitutiva do
ser humano, ou seja, € um atributo exclusivo
da vida pessoal. O sentido de toda religiao, o
fato da possivel religiosidade, esta ligado a
condicdo de pessoa, fora da qual nem sequer
é concebivel. Bastaria isso para reconhecer
o carater Unico do homem, radicalmente
distinto de toda realidade. Mas no que con-

siste essa dimensao religiosa ou essa esfera
do espiritual na existéncia humana?

O lugar originario do sagrado é o desejo
do homem, sua abertura a um projeto que
incessantemente o ultrapassa. Por causa
desse desejo de plenitude, 0 homem sente
aimpossibilidade de se fechar numa atitude,
num conhecimento ou num amor finitos. O
lugar originario da religiosidade € a disponibi-
lidade que sente em face de quem o chama.
O proprio sentido da liberdade ja é uma busca
do absoluto, uma vez que o absoluto jamais
assume fisionomia plena, acabada, defini-
tiva em nenhuma realidade humana. Toda
a historia religiosa da humanidade, todo o
dinamismo ético ou poético dos homens, dao
testemunho dessa transcendéncia inscrita na
estrutura constitutiva do homem.

O sagrado,em seu fundo como em seu mistério,
é o termo de uma relagao que o homem busca
ininterruptamente. O homem esta aberto a
algo ouaalguém que o supera, que o excede,
que o ultrapassa, e que, simultaneamente, vai
ao encontro dele. Por conseguinte, 0 sagrado
ndo é,antes de mais nada, um setor a parte na
existéncia humana, uma realidade demarcavel
em simesma. Menos ainda, é ele uma realidade
do além ou de outro lugar que se impoe
ao homem, blogueando seu dinamismo
especifico. Ele estad na origem do homem,




e consiste numa relacao ou numa busca de
relacao, co-extensiva a toda realidade, a toda
avida do homem. O homem é pergunta, e a
palavra decisiva sobre esse mesmo homem
foge continuamente do horizonte de sua
histéria. Para 0 homem, o problema consistira
sempre em encontrar um outro diferente
dele mesmo. E, por mais que tal pergunta,
a indagacao constitutiva do homem, seja
rejeitada, afastada pelos homens ou pelas
culturas, ela se conserva sempre presente no
intimo do homem.

Esse relacionamento religioso fundamental
deverd traduzir-se por meio de inevitaveis
expressoes religiosas: os simbolos, 0s mitos,
05 ritos, as confissdes de fé, as liturgias. £ é af
que nascem todas as ambiguidades de que
nos ressentimos hoje de maneira tao aguda.
Por mais pessoal e secreto que seja 0 sagrado
como experiéncia fundamental, ele ndo pode
existir humana e coletivamente sem assumir
uma expressao externa. Em outros termos,
para ser vivida humanamente, para poder
comunicar-se, essa experiéncia religiosa radical,
assumida pela fé, devera transformar-se num
acontecimento da linguagem (P. Ricoeur). Se,
porém, ao se exprimir, essa religido fundamen-
tal se tornar cultural e, consequentemente,
ambigua, jamais se devera esquecer, justa-
mente por essa razao, que as expressdes Nao
tém outra ambicdo sendo a de conduzir a

EXPERIENCIA espiritual. A linguagem remete
aexperiéncia, a algo mais profundo do que a
propria linguagem. Essa permite que o homem
se cologue em relacao ao outro que o interpela
e que o ultrapassa.

Aimportancia do Ensino Religioso é que se
constitua como uma educacao da religio-
sidade, capaz de ajudar os educandos a se
autoposicionarem diante da transcendéncia
e dar um sentido a prépria existéncia.

6.3.2 Objetivos da disciplina

Objetivo Geral

Promover a compreensao, interpretacao e
(re)significacdo da religiosidade e do feno-
meno religioso em suas diferentes manifes-
tacoes, linguagens e paisagens religiosas
presentes nas culturas e nas sociedades.

Objetivos Especificos

m Educar para a alteridade, o servico e a
comunicacao;

m Motivar a assumir atitudes e praticas
pro-vida;

m Haurir na profundidade humana e nas
relacdes com o transcendente as energias
e orientagdes para o caminho de vida
pessoal e social, como principios éticos
fundamentais;




m Oportunizar o desenvolvimento de atitu-
des de veneracao pelo sagrado (RUEDELL,
2007, P. 150-175);

m Proporcionar o conhecimento dos ele-
mentos basicos que compdem o feno-
meno religioso, a partir das experiéncias
religiosas percebidas no contexto do
educando;

m Subsidiar o educando na formulacdo do
questionamento existencial, em profundi-
dade, para dar sua resposta devidamente
informado;

m Analisar o papel das tradicoes religiosas na
estruturacdo e manutencao das diferentes
culturas e manifestagdes socioculturais;

m Facilitara compreensao do significado das
afirmacdes e verdades de fé das tradicoes
religiosas;

m Refletir o sentido da atitude moral como
consequéncia do fenémeno religioso e
expressao da consciéncia e da resposta
pessoal e comunitaria do ser humano.

6.3.3 Principais alternativas
metodoldgicas

A reflexao sobre a religiosidade € bastante
nova no ambito da educacao escolar. Por isso
preferimos indicar apenas algumas linhas
norteadoras. Esperamos com isso contribuir
na reflexao sobre o lugar da religiosidade
na educacao.

A escola, ao introduzir o Ensino Religioso
na sua matriz curricular, busca refletir e
integrar o fendbmeno religioso como um
saber fundamental para a formacéo integral
do ser humano. O grande desafio, porém,
é efetivar uma prética de ensino voltada
para a superacao do preconceito religioso e
alicercada no respeito a diversidade cultural
e religiosa. Portanto, o Ensino Religioso deve
oferecer subsidios para que o0s estudantes
entendam como 0s grupos sociais se cons-
tituem culturalmente e como se relacionam
com o sagrado. Essa abordagem possibilita
estabelecer relagcdes entre as culturas e 0s
espacos por elas produzidos, em suas mar-
cas de religiosidade. A disciplina de Ensino
Religioso deve, portanto, contribuir com
0s estudantes na busca da compreensao,
comparacao e andlise das diferentes manifes-
tacdes do sagrado, com vistas a interpretacao
dos seus multiplos significados. E ainda deve
ajudar os estudantes na compreensao de
conceitos basicos no campo religioso e na
forma como as sociedades sao influenciadas
pelas tradicOes religiosas, tanto na afirmacao
quanto na negacao do sagrado.

Estudar o fendmeno religioso, requer, por sua
propria natureza, uma metodologia dialégica
e contextual. Para alcancar seus objetivos o
Ensino Religioso deve partir das experiéncias
e dos conhecimentos prévios dos estudantes,
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saber conectar informacao, reflexao e acao.
Por isso a educacdo da religiosidade é uma
tarefa complexa. Implica ainda a articulacéo
de dois conceitos e das possiveis relacoes
entre eles: educacao e religiosidade.

Por uma compreenséo de
religiosidade:

Por ser um atributo do ser pessoal, no feno-
meno religioso ha pelo menos trés dimen-
soes implicadas e que se interrelacionam
para determinar seu sentido.

A dimenséo pessoal. A religiosidade nesse
sentido esta centrada na liberdade pessoal
que leva cada pessoa a escolher uma ou ou-
tra crenca ou até nenhuma. Nesse sentido, a
dimensao pessoal da religiosidade é a base da
liberdade religiosa, que significa exatamente
a possibilidade de cada pessoa escolher a
religiosidade que pretende sequir.

A dimensao comunitaria ou coletiva. A
religiosidade se manifesta como sistema
comum de crengas e praticas que tende a
se institucionalizar, a estabelecer parame-
tros e formas de conduta identitarias que
se configuram em uma ou outra religido.
Nesse sentido, a dimenséo coletiva é a base
da liberdade de religiao, que se pde como
exigéncia de convivéncia e tolerancia entre

as varias confissoes religiosas. Observe-se
que a dimensao coletiva ndao tem como
suplantar a dimensao pessoal, visto que se
assim o fizesse tornar-se-ia opressiva.

A dimensao transcendente. Enquanto a
dimensao pessoal e a coletiva dizem respeito
as formas histéricas de compreensao da
religiosidade, a dimensao transcendente
tensiona 0 humano para além da contingén-
cia das identidades, das diversidades e das
individualidades e pessoalidades. O religioso
carrega — por mais variadas que sejam suas
expressdes — 0 "mistério’, elemento que
ultrapassa toda e qualquer configuracdo
aplicavel ou tangivel. Dessa forma os conflitos
poderao ser tratados positivamente.

Por uma compreensao de educacao:

A relacdo é um traco constitutivo do ser
humano. Por ser pessoa, 0 homem ndo pode
viver sem dialogar. Ele é um ser constituti-
vamente dialogante. Vem dai que os seres
humanos se fazem sujeitos, se personalizam
com outros humanos na interagao, no re-
conhecimento, na alteridade. A relacdo é
presenca e construcao. Portanto, a educacao
é construida na base de uma compreensao
pluridimensional da pessoa e vai acontecer
nos espagos de aprendizagem como exer-
cicio de reflexdo e acdo criticas.




A educacdo no Ensino Religioso deve
apresentar-se como uma pedagogia que:

m Promova a construcao de uma partici-
Pacao;

®m Incentive a compreensao dos dissensos
e conflitos;

m leve a uma abertura para o mundo
COMO COMPromisso concreto com 0s
contextos nos quais se ddo 0s processos
educativos.

Essa postura se traduz em:

m Aceitar que a pessoa que segue uma
religido possa considerar sua crenca como
verdadeira;

m Admitir que cada pessoa possa ter a
crenga que quiser e que possa professa-la
liviemente;

m Trabalhar sempre desde, com e para a
diversidade religiosa. Isso significa partir
da base da diversidade; saber lidar com
ela; atuar para promové-la.

O grande desafio é fazer da escola um espaco
de qualidade relacional, para que seja um
espaco efetivamente de educacéo.

O ENSINO RELIGIOSO: SEUS EIXOS E
CONTEUDOS

O Ensino Religioso na sua articulagdo destaca
alguns aspectos fundamentais para a sua

concretizacao, tais como: as contribuicoes
das dreas afins, como a Antropologia, Psi-
cologia, Pedagogia, Sociologia, Ciéncias da
Religido e Teologias; a busca permanente
do sentido da vida; a superacao da frag-
mentacao das experiéncias e da realidade;
o pluralismo religioso; a compreensao do
campo simbodlico; e a necessidade de evitar
o proselitismo. Tendo presente a riqueza e a
complexidade do campo religioso, o Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso,
para a efetivacdo dessa area de conheci-
mento, definiu cinco eixos e os respectivos
conteudos:

m Culturas e Tradi¢des Religiosas. Esse
eixo desenvolve os temas decorrentes da
relacao entre cultura e tradicao religiosa,
tais como: a ideia transcendente na visao
tradicional e atual; a evolucdo da estrutura
religiosa nas organizacoes humanas no
decorrer dos tempos; a funcao politica das
ideologias religiosas; e as determinacoes
datradicdo religiosa na construgao mental
do inconsciente pessoal e coletivo.

m Teologias. Esse eixo analisa as multiplas
concepcdes do transcendente. Dentre
0s conteudos destacam-se: a descricao
das representacdes do transcendente
nas tradicoes religiosas; o conjunto de
muitas crencas e doutrinas que orientam
avida do fiel nas tradicoes religiosas; e as
possiveis respostas norteadoras do senti-




104

do davida: a ressurreicao, reencarnacao,
ancestralidade, nada.

Textos Sagrados e Tradi¢6es Orais. Esse
eixo aprofunda o significado da palavra
sagrada no tempo e no espago, com
destaque para: a autoridade do discurso
religioso fundamentado na experiéncia
mistica do emissor que a transmite como
verdade do transcendente para 0 povo;
0 conhecimento dos acontecimentos
religiosos que originaram 0s mitos e
segredos sagrados e a formacdo dos
textos: a descricao do contexto socio-
politico-religioso determinante para a
redacao final dos textos sagrados; e a
analise e hermenéutica atualizadas dos
textos sagrados.

Ritos. O eixo ritos busca o entendimento
das praticas celebrativas, por isso con-
templa: a descricao de praticas religiosas
significantes, elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos; a identificacao dos
simbolos mais importantes de cada
tradicao religiosa, comparando seu(s)
significado(s); e o estudo dos métodos
utilizados pelas diferentes tradicoes
religiosas no relacionamento com o

transcendente, consigo mesmo, com
0S outros e com o mundo.

m Ethos. O ethos analisa a vivéncia critica
e utopica da ética humana a partir das
tradicoes religiosas, por isso considera:
as orientacdes para o relacionamento
com o outro, permeado por valores; o
conhecimento do conjunto de normas de
cada tradicdo religiosa, apresentando para
os fiéis no contexto da respectiva cultura;
e a fundamentacédo dos limites éticos
propostos pelas varias tradicoes religiosas
(Cf, FONAPER. Caderno Tematico Ensino
Religioso, n° 1, p. 31-32).

Os eixos e conteldos do Ensino Religioso
foram elaborados a partir da concepcao
de que a atuacao do ser humano nao se
limita as relacdes com o meio ambiente
e as relagdes sociais, mas sim esta sempre
em busca de algo que transcende essas
realidades. Os eixos e conteuddos do Ensino
Religioso em muito podem contribuir para
que o ser humano inacabado, inquieto e
aberto ao transcendente siga na busca e
encontre o sentido para a vida e seja feliz
(Cf. BOEING, Antonio).




6.3.4 Conteudo Basico Comum - Ensino Religioso

52 a 82 Séries

COMPETENCIAS TOPICOS/CONTEUDOS

Culturas e
Tradicoes

Teologias

- Compreender o Trans-

cendente na viséo tradi-
cional e na visao atual.

Compreender a evo-
lucdo da estrutura reli-
giosa nas organizagoes
humanas no decorrer
dos tempos.

Entender a funcéo po-
litica das ideologias
religiosas.

Compreender as deter-
minacdes da tradicao
religiosa na construgao
mental doinconsciente
pessoal e coletivo.

Entender a descricao
das representacoes do
transcendente nas tra-
dices religiosas.

Compreender as possi-
Veis respostas norteado-
ras do sentido da vida:
ressurreicdo, reencar-
nacao, ancestralidade,
nada.

- |dentificar na convivénciahumana
aideia do transcendente.

Reconhecer que aideia do trans-
cendente € construida de varias
maneiras.

Conhecer e respeitar as mani-
festacdes do transcendente nas
diversas tradicoes religiosas.

- Relacionar nas manifestacoes
religiosas as ideias do transcen-
dente.

- Estabelecer relacdo entre as re-
presentacoes do transcendente
com a diversidade religiosa da
comunidade.

- |dentificar as diferentes tradicoes
analisando-as como fato ou feno-
meno produzido pelas sociedades
humanas.

- Reconhecer nas préticas religiosas
as representacoes do transcen-
dente.

Perceber a transcendéncia pre-
sente no ser humano e no meio
ambiente.

Inferir acerca da capacidade hu-
mana de comunica¢do com o
transcendente, mediante a lin-
guagem das palavras e gestos.

Reconhecer como as verdades de
fé podem contribuir para o cres-
cimento da identidade humana
e da vida cidada.

- Filosofia da Tradicao Religiosa.

- Alideia do transcendente na vida
pessoal, familiar e na sociedade.

- Origem histérica das tradicoes
religiosas, filosdficas e misticas.

Estrutura hierdrquica das religi-
0es.

- As questoes de género nas reli-
gides.

Didlogo inter-religioso e a cultura
da paz.

Crenca na vida além-morte.

- Avalorizagéo da vida nas religi-
bes e filosofias de vida.

- A crenca na ancestralidade,
reencarnacao, ressurreicao e
nada.

- Abusca do sentido de vida nas
tradicoes religiosas e misticas.

Sentido da vida.

Diferentes formas de cuidado
com a vida.




continuagdo

EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Textos
Sagrados e
Tradicbes
orais

Ritos

- Compreender os acon-
tecimentos religiosos
que originaram 0s mitos
e segredos sagrados e a
formacao dos textos.

Entender a descricdo do
contexto socio-politico-
religioso determinante
para a redacao final dos
textos sagrados.

Entender que os textos
sagrados necessitam de
uma analise e interpre-
tacdo atualizada.

Entender os métodos
utilizados pelas diferen-
tes tradicoes religiosas
no relacionamento com
o transcendente, consi-
go mesmo, Com 0S Ou-
tros e com o mundo.

Compreender que 0s
espacos sagrados se
constituem como lo-
cais de expresséo das
tradicoes religiosas.

« Reconhecer que os textos sagra-
dos sdo fontes orais e escritas de
revelacao e comunicacao com o
transcendente.

Perceber nas narrativas sagradas
05 principios éticos que promo-
vem a vida.

Conhecer 0s textos sagrados,
percebendo-os como referenciais
de ensinamentos sobre a fé e a
pratica das tradicoes religiosas.

Reconhecer a importancia das
tradicoes orais e escritas.

Respeitar o mistério presente nos
textos e tradicoes sagradas.

Reconhecer os simbolos religio-
S0S como representacdes que
facilitam o didlogo com o trans-
cendente.

Identificar, nas simbologias, a ideia
do transcendente.

Relacionar as representacoes do
transcendente através de rituais
e simbolos.

Identificar simbolos religiosos,
ritos, rituais e espiritualidades,
reconhecendo sua importancia
na expressao do sagrado.

Identificar espacos sagrados anali-
sando sua funcéo e simbologia.

« Textos sagrados e tradi¢oes orais
e escritos presente nas tradicoes
religiosas.

Acontecimentos religiosos im-
portantes na histéria dos povos
e que se tornaram tradicoes.

Acontecimentos religiosos in-
fluenciam a vida das pessoas.

Historias da criacdo do mundo
e do homem, segundo algumas
tradices religiosas.

Ossignificado dos ritos e simbolos
das tradicdes religiosas.

Rituais mais importantes e ou
significativos das tradicoes reli-
giosas.

Simbolos que identificam as
tradicoes religiosas, filosoficas e
misticas.

Ritos e rituais — 0s gestos sagra-
dos.

Espiritualidade - a relagdo com
0 sagrado.

Origem e funcao dos espacos
sagrados.

- Simbologia da arquitetura reli-
giosa.

- Lugares de peregrinacao.




EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

Ethos

- Entender os aspectos do
ethos de algumas religi-
oes e filosofias de vida,
reconhecendo o outro
nas suas diferencas, de-
monstrando atitudes de
respeito.

- Compreender suaiden-
tidade religiosa na cons-
trucdo da reciprocidade
com o outro.

- Compreender os princi-
pios éticos norteadores
da vida.

- Relacionar as exigéncias e quali-
dades éticas do comportamento
humano na perspectiva das tra-
dicoes religiosas.

- Valorizar e empregar o didlogo
como forma de esclarecer confli-
tos e tomar decisdes coletivas.

- Vivenciar os valores que promo-
vem a coexisténcia pacifica.

- Comportar-se adequadamente ao
enfrentar situagdes complexas.

- Participar individual e coletiva-
mente das acoes solidarias a
servico da vida.

- Despertar-se para a busca/vivén-
cia dos valores da cidadania em
diferentes contextos.

- Limites éticos.

- Principios norteadores do com-
portamento ético individual.

- Conceito de liberdade.

- Principios éticos de algumas
tradicoes religiosas.

- Unidade, fé, e vida: coeréncia
e autenticidade entre o que se
acredita e 0 que se vive.

- Consequéncias de suas acoes,
individuais ou coletivas, em re-
lacdo aos valores humanos ou
a natureza.

- A convivéncia da diversidade
religiosa.

- Regra durea segundo algumas
religides e filosofias de vida.

107




6.3.5 Referéncias

ALCUDIA, Rosg, et al. Atencdo a diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2002.

CARNIATO, M. Inés. Colegao de ensino religioso fundamental. Sao Paulo: Paulinas, 2001.9 v.

FONAPER. Ensino religioso: referencial curricular para a proposta pedagdgica da escola. 2000. (Caderno Temético, 1).
______.Parametros curriculares nacionais: ensino religioso. Sao Paulo: Ave Maria, 1997.

JUNQUEIRA. Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizagao do ensino religioso no Brasil. Petropolis,
RJ: Vozes, 2002.

; OLIVEIRA, Lilian Blanck de. Ensino religioso: memoria e perspectivas. Curitiba: Champagnat, 2005.
PADEN, William E. Interpretando o sagrado: modos de conceber a religido. Sao Paulo: Paulinas, 2001.

RUEDELL, Pedro. Educacgao religiosa: fundamentacdo antropoldgico-cultural da religido segundo Paul Tillich. Séo
Paulo: Paulinas, 2007.

SENA, Luzia (org.). Ensino religioso e formagao docente. S&o Paulo: Paulinas, 2006.

SITES

http://www.fonaper.com.br

www. rivistadireligione.it

http:// geocities.com.ensinoreligioso
www.comer.cjb.net
www.pucsp.br/rever

www. crdr.com.br
htpp://geocities.yahoo.com.br.conerse
www.ensinoreligioso.seed.prgov.br
www.iccsweb.org

www. assintec.org.br
http://www.eufres.org/

http://cienciareligioes.ulusofona.pt




Anotacoes




Anotacoes




Anotacoes




112

Anotacoes




ISBW 973-85-98073-0d4-2

97785955 " a7a0ds

Secretaria _
da Educacao

Governo do Estado

www.es.gov.br




