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Com a palavra, o Secretario de Estado da Educacao

Prezado(a) Educador(a),

Ao publicar esta versdo do Curriculo do Espirito Santo para a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental,
esta secretaria reafirma seu compromisso com a sociedade capixaba, na luta pela constituicio de uma
sociedade mais justa e equanime.

Preparado por especialistas de todos os componentes curriculares e, em regime de colaboragdo com os
municipios, por meio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), a constru¢do do
Curriculo do Espirito Santo contou, ainda, com amplo debate entre a sociedade civil organizada, estudantes
e especialistas, por meio de uma consulta publica, possibilitando assim, a participacido de toda a sociedade
capixaba.

Nesse sentido, o Espirito Santo avanga ao propor um curriculo dialogado, que centraliza o estudante em
todo o processo escolar, preocupando-se com a formagéo integral dos individuos, de maneira a dar voz e
vez as diversas particularidades e regionalidades que se manifestam em solo capixaba.

Assim, esperamos, caro educador, que este documento seja um material que, além de subsidid-lo em sua
pratica didria no ambiente escolar, possa contribuir para a superacdo das desigualdades e o exercicio da
alteridade em nosso estado.

Vitor Amorim de Angelo

Secretario de Estado da Educacao



Com a palavra, o Presidente da UNDIME-ES

O Curriculo do Espirito Santo representa a for¢a da Educacao como politica ptblica em nosso territério, no
qual Estado e Municipios assumiram juntos o desafio da elaboracdo do documento, mobilizando suas redes
para que contribuissem e fizessem parte efetivamente de todo o processo.

0 que nos une é o desejo de proporcionar maior e melhor aprendizagem de nossos alunos, garantindo a
continuidade de sua formacdo na Educacio Basica, atendendo a uma expectativa histérica de uma educacgio
voltada para o territério.

A UNDIME-ES reconhece e agradece o importante e valoroso trabalho realizado por toda equipe de
educadores do territdrio capixaba que fazem parte da equipe ProBNCC, permitindo que hoje o Curriculo do
Espirito Santo chegue até suas maos.

Ressaltamos, por fim, que todo trabalho realizado sera efetivamente coroado em cada sala de aula das
escolas capixabas.

O desafio ndo terminou com a construcdo deste documento. Passamos para o proximo nivel: a sua
implementacao fazendo a diferenca na aprendizagem de nossos alunos.

Sucesso, professor nesta jornada. A EDUCAGAO Capixaba acredita e conta com vocé. Um grande abraco.

Vilmar Lugao de Britto
Presidente UNDIME-ES
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Apresentacao

APRESENTACAO

“A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que
seria inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educagdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsd-las de nosso mundo e abandond-las aos seus préprios
recursos, e tampouco arrancar de suas mdos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as, em vez disso, para
a tarefa de renovar um mundo comum”.

Hannah Arendt (ARENDT, 2011)

A Secretaria do Estado de Educacdo inaugura este documento com linhas transcritas de um texto
emblematico e, sobretudo, atemporal, tal como a Educagdo. As palavras de Hanna Arendt, proferidas no
ultimo século, ilustram os interesses precipuos da educag¢io da contemporaneidade, que devem se difundir
ao redor do globo: ndo expulsar as criancas de nosso mundo, ndo as relegar aos seus proprios recursos e
ofertar-lhes condi¢des para renovarem o mundo comum. Essas indispensabilidades se traduzem na
concepcao de que o mundo é uma responsabilidade integral de seus sujeitos, e que, deste modo, cabe a
Educacdo a assungdo de seus papéis fundamentais, sobretudo no campo da formacgdo integral humana.

Nesta perspectiva, o Curriculo do Espirito Santo apresenta um extenso arcabougo organizacional,
construido democratica e dialogicamente com toda a sociedade capixaba, auscultando seus interesses, suas
inquietudes e, primordialmente, suas necessidades. A composi¢ao deste documento considerou o trabalho
pregresso realizado no Estado pelos profissionais da educag¢io, com resgate, revisdo e aprimoramento de
saberes e praticas que tém logrado éxito nos ultimos anos. Para tanto, langou-se mao, ainda, dos
documentos oficiais e das leis que regem a educagao brasileira. O objetivo é subsidiar a praxis educacional
da sociedade capixaba e suas comunidades escolares.

Esta educacdo, pela qual almejamos veementemente, é a que seja capaz de contribuir para enfrentar os
desafios do século XXI, em observancia aos Direitos Humanos (ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948) e a
Constituicao Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). Desta forma, urge a n6s a mitigacao da pobreza, da
violéncia e da indisciplina, mazelas que inviabilizam a formag¢do humana integral e obstaculizam o
progresso cientifico e educacional.

Outrossim, o Curriculo do Espirito Santo alinha-se a Base Nacional Comum Curricular, documento de
fundamental importancia que define as aprendizagens essenciais, visando assegurar o direito de
desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes da educacdo bdasica no pais e garantir a
professores, pedagogos, diretores escolares e estudantes de todo o territério nacional o acesso a uma base
curricular sistematizada, democraticamente contemplativa de especificidades locais, quando somada as
proposi¢des de estados, municipios e Distrito Federal por meio de seus documentos curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular, ao definir as aprendizagens essenciais, assegura similitude entre os
programas curriculares que se desenvolvem no Brasil, resguardando os sujeitos envolvidos no processo
educacional de possiveis discrepancias de ensino-aprendizagem, sobretudo aqueles que, por razdes
diversas, migram pelo pais. Assim, o Espirito Santo promove um curriculo estruturado com identidade
prépria, mas legalmente embasado, a fim de oportunizar educagdo de qualidade a todos, por meio do
desenvolvimento de habilidades e competéncias que promovam carater ético, auténomo, critico-reflexivo e
emancipado, condi¢des imprescindiveis a atuacdo em contextos educativos, no mundo do trabalho e na vida
em sociedade.

O Espirito Santo esforga-se para superar contrastes sociais, vislumbrado na escola territério propicio ao
desenvolvimento da cidadania e a promocdo da dignidade humana. Ao mesmo tempo, preocupa-se em
articular o corpo discente do Estado as necessidades formativas que tém se acentuado desde as Revolugdes
Industrial e Tecnoldgica, inserindo o ser humano em permanentes contextos de atuacio efetiva e de ampla
concorréncia, nas quais se faz imperante a formacdo de qualidade. Infere-se, portanto, que uma praxis
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educacional deve reconhecer, analisar e atender as demandas de seu tempo, minorando progressivamente
fendmenos de exclusdo escolar e social, implausiveis neste recorte histérico-temporal.

Ademais, a tendéncia a promoc¢io de uma educacgido cada vez mais democratica nos faz apreciar a inclusio
daqueles que historicamente foram subtraidos dos direitos mais essenciais, de modo que todos,
indistintamente, sdo mais do que bem-vindos as escolas capixabas: sdo essenciais. A pluralizacdo, soma de
singularidades, constitui a nossaideagao principal: uma educagdo que potencialize as capacidades humanas,
equanime no seu acesso e, enfaticamente, no favorecimento da permanéncia na escola, erradicando a evasio
escolar. Também vislumbramos o retorno a escola: é preciso abracar os que regressam tardiamente a
experiéncia educacional.

Para isso, o Espirito Santo, por meio de formagdes continuadas, esfor¢os planejados, permanentes didlogos
com a academia e com toda a comunidade capixaba, endossa uma educa¢do humanizada, dindmica, aberta
as renovagdes cientificas, culturais e geracionais, estabelecendo como prioridade a leitura e a escrita
proficientes ao longo de toda a vida escolar. Todos os conteudos, habilidades e competéncias que
constituem este curriculo devem ser parte integrante da proposta politico-pedagogica de cada instituicao
de ensino, a partir do qual o curriculo podera ser efetivado, com vistas a fomentar em professores e
discentes a busca continua pelo aperfeicoamento pessoal, cidaddo e, consequentemente, profissional.

A Secretaria do Estado de Educacao e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do/ES
apresentam este curriculo a sociedade capixaba enfatizando o seu compromisso com o desenvolvimento
humano e social, por meio daquilo que nos é mais caro: a educacdo. Que este documento represente
concretamente a esperanca de dias melhores para todos.

Boa leitura e bom trabalho!

12
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INTRODUCAO

0 sentimento de pertencimento esta presente em cada palavra deste texto, escolhida com orgulho de gente
capixaba, desejosa de que cada habitante sob o céu azul e rosa de seu crepusculo se aproprie deste
documento.

A proposta é despertar memdrias, trazer esperangas e escrever um documento curricular que possa ser
(re)elaborado e praticado em cada canto dessa estreita faixa de terra, entre o mar e as montanhas. Territério
de cheiros e sabores préprios, onde se bate tambor e se come moqueca na panela de barro. Onde o quebra-
lougas anuncia a sorte para o novo casal pomerano, o agnoline e o vinho aquecem as noites frias dos
descendentes de imigrantes italianos, o beiju enobrecido pelas maos do povo quilombola, a arte em
sementes do povo indigena, as dangas alemas, os povos poloneses, suicos, austriacos, tiroleses, belgas,
neerlandeses, luxemburgueses, libaneses, cada povo trazendo seu fazer e seu viver na construcio da
identidade do povo do ES. Identidades diversas, como o clima, a vegetagio e as pessoas.

Estao nestas paginas marcas de experiéncias, encontros de vidas. Documento construido no processo de
escuta e de descoberta de que ser capixaba é pertencer a um grande mosaico, onde as sensa¢gdes mudam
rapidamente, l6cus de amplitudes térmicas e bruscas mudangas na pressdo atmosférica.

Capixaba, em Tupi, significa rocado de milho, terra limpa para a plantagao. Os indios que habitavam a ilha
de Vitoria e seus arredores chamavam de capixaba suas rogas de milho e mandioca.

[lha pulsante, terras de batuques e reco-recos de cabega esculpida. Os olhares para as singularidades sdo
fundamentais para que o documento seja dindmico, trazendo os ventos alisios do Sudeste, carregados das
energias de se estar entre o Equador e o Capricérnio.

Retalhos do diverso, constituido por uma regido serrana, chdo de amores impossiveis, encontro de sonhos
e etnias, terra de Ruschi com seus colibris e orquideas; e um extremo norte que nos leva a terra do
Contestado, em que nascem flores de mandacaru, onde as areias mudam de lugar levadas pelo ritmo dos
ventos, num eterno namoro, e onde desadguam o Cricaré e o Doce, que embala o nascer do sol e adormece
com um dos mais belos pores do sol. Ao sul, somos transportados ao topo do mundo, entre bandeiras e
picos, entre pedras e meninas.

E terra de encantos, de indios apaixonados e condenados a se olharem sem se tocarem, transformados em
montanhas e libertos em noite de festejo por seu passaro de fogo. O frade enamorado olha a freira
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eternamente; o lagarto teima em subir a pedra azulada e o macaco deitado, aos pés da Penha e do Rosario,
toma sol nos contornos do Moreno.

De norte ao sul, capixaba sai de casa namorando a lua, contemplando a natureza nessa terra boa para
“chamegar”. Onde o calor humano transcende as altas temperaturas de Colatina e Cachoeiro do [tapemirim.
Quando bota pimenta na moqueca, percorre de Linhares a Iriri, deixa raizes em Marataizes, Conceicdo da
Barra e Guarapari e, em terras de canela verde, atravessa-se o Jucu segurando nas cordas da Madalena
(CORREA, 1999).

Daroga ao litoral, somos maratimbas, pescadores de sonhos grandes, tradi¢des e histérias de Grids ao som
de fogueira. Quando pode, capixaba desce as ondas, mergulha no mar ou em areias monaziticas e assiste ao
nascer ou por-do-sol do Monte Agh4, olhando os caminhos que receberam os poemas de Anchieta.

Terras de alegrias, chdo sagrado de templos, terreiros, sinagogas e mosteiros. Lugar de café, de cana, de
muitas frutas, onde cozinha-se em fogdo a lenha e canta-se ao pé do mastro até o santo escutar, pintam-se
os bois e danca-se na folia com os reis.

Fragmentos do diverso, um caldeirdo de ideias, quando unidos, faz nascer povo em movimento. Gente que
puxa rede, faz torta na sexta e roda sua saia ao som de tambores e casacas.

Nesse contexto, a educacdo acontece no conhecer, entender e respeitar encontros étnicos e identidades
unicas e hibridas. As referéncias curriculares para o Espirito Santo sdo atravessadas por marcas identitarias,
vestigios e rastros de comportamentos histdricos, sociais e culturais.

Curriculo, torna-se vivo quando praticado, é ferramenta intencional de transformacgao da vida, na medida
em que se percebem desejos e se consideram as emogdes e sensibilidades dos sujeitos envolvidos na pratica.

E fundamental que este texto encontre novas possibilidades de ensino em cada parte do Espirito Santo: no
campo, nos quilombos, nas aldeias, nas realidades dos estudantes com deficiéncia e com necessidades
especiais, nas classes hospitalares, nos espacos de privacdo de liberdade, nas vilas de pescadores e nas maos
de desfiadeiras; nas cachoeiras de aguas frias e coragdes quentes do interior das comunidades pomeranas,
italianas e alemas, e de tantas outras especificidades que tornam esse mosaico de cores e sabores, entre
mangues, restingas, Mata Atlantica e montanhas, lugar de sobreviventes e de muitas histérias dos povos e
comunidades tradicionais e da itinerancia, nesse pedacinho do sudeste brasileiro.

Pertencemos a um mundo totalmente interligado pela tecnologia e internet, em que as transformacgdes sao
constantes. Criancas, jovens e adultos precisam de uma educagao integral, em uma escola na qual os
aspectos cognitivos sejam vividos por meio de ferramentas pedagogicas capazes de potencializar a
construcdo de projetos de vida e de articular os novos conhecimentos no mundo ao seu redor e produzindo
novos saberes.

Ser capixaba no século XXI é estar entre a tradicdo, a descoberta, a tecnologia e o futuro. Nos processos de
ensino, intencionalmente, os estudantes, protagonistas, devem desenvolver a capacidade de aplicar em
situacdes novas o que aprenderam. E dessa forma, na concretude do cotidiano escolar, que este documento
contribui para que os estudantes desenvolvam as competéncias e as habilidades necessarias neste século.

Em novos tempos, o documento pretendido considera aprendizado, criatividade, memoria e pensamento
critico. Também, evidencia a importancia do desenvolvimento de capacidades para lidar com emogdes. Sao
conhecimentos vivenciados em cada roda de conversa no patio, no portdo da escola ou na mesa do refeitorio,
no abraco do colega ou no olhar atento a fala do professor na sala ou no corredor durante o intervalo.

Sendo assim, quais caminhos vamos percorrer ou quais trajetérias sdo possiveis para tornar as
competéncias e habilidades possiveis e exequiveis e ndo apenas conceitos idealizados e ndo praticados?

16



Introducéao

Considerando que os curriculos sdo caminhos onde se fortalecem diferentes identidades e culturas, é
essencial uma educagao pluricultural e pluriétnica que valorize, respeite e integre o caldeirdo de culturas e
etnias que formam o povo capixaba.

Elaborar o esse documento tem sido tema recorrente nas discussdes sobre a educag¢io no Espirito Santo, no
que concerne as politicas educacionais, as a¢des governamentais ou mesmo as praticas e discursos
pedagogicos.

Essa recorréncia tem relagio direta com o contexto socioeducacional vivido no Brasil e em especial com a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo e homologada pelo Ministério da Educacdo em dezembro de 2017. Este
curriculo serve como eixo-norteador para orientar diferentes praticas educativas, nos mais variados
contextos dos territérios.

Estado e municipios trabalham juntos para a construcdo e reconstrucdo dos curriculos. Em regime de
colaboracdo, previsto pela Constituicdo Federal Brasileira (1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei N2 9394/96), em todo o Brasil, professores e pedagogos tornam-se redatores e
colaboradores, trazendo suas experiéncias para esse documento curricular.

O desafio é elaborar, de maneira coletiva, um documento que considere a BNCC e dialogue com as
especificidades do Espirito Santo. O curriculo é compreendido como trajetéria, viagem, percurso,
documento de identidade, potencializador das relagdes entre a nossa vida e a do outro. Sdo vidas em
encontro num documento que propde o acolhimento e o respeito as identidades para as infancias,

adolescéncias, juventudes e adultos capixabas com objetivo de garantir o direito a educagao integral.

Quando diversos sujeitos com o mesmo propoésito se unem, surgem muitas ideias, intencionalidades
diferentes, provocando o exercicio do didlogo construtivo e estabelecendo novas relacdes. O objetivo é fazer
com que o curriculo seja apropriado e analisado criticamente pela comunidade escolar, resultando em
contribui¢des e praticas pedagégicas que revelem as potencialidades daqueles que vivem a educagao
cotidianamente, dando vida ao documento.

Os redatores exercitaram o olhar ampliado para as diversas maneiras de perceber a vida, a escola e o
estudante. As linhas ténues que separavam e deixavam no isolamento os contetdos e disciplinas, espalham-
se, atravessam fronteiras e se estabelecem, diante de uma educacao integral, potencializadora da equidade
e autonomia do sujeito, por meio de um processo dialégico.

7

No momento em que se elabora o curriculo, a intencionalidade se reconfigura quando o documento é
colocado em pratica. O caminho percorrido pela equipe curricular é pautado no trabalho coletivo, nas
escolhas, discussdes, reflexdes e respeito pelas especificidades. Documento elaborado por muitas maos com
objetivo comum: contribuir para a educagio do Espirito Santo, em tempos de transformacgdes e mudancas
significativas, principalmente, no que se refere a respeitar o outro e conhecer o eu, dando visibilidade as
narrativas dos sujeitos cotidianos e apontando um caminho de superacgado da excluséo social e da valorizagido
das diferentes identidades culturais. O foco na tendéncia humanizadora se faz presente utilizando recursos
como a (re) contextualizacdo de discursos e usos da memoria coletiva, individual e cultural, valorizando as
histérias orais e relatos de vida em processo interativo com a comunidade escolar e familias.

Nos processos educacionais, a valorizacdo cultural e identitaria sdo alcan¢adas a partir das compreensdes
e reflexdes, vivenciadas em diferentes grupos, que levam a emancipacdo social e cultural dos sujeitos. O
desejo é dialogar com um curriculo vivo, dinamico, vivido nas salas de aulas, corredores, patios, refeitérios,
quadras, mesas de jantar ou em qualquer grupo de amigos no banco da praga. E vivéncia em cada unidade
escolar como experiéncia para a vida dos sujeitos escolares, para além do que se pensa - de forma quase
exclusiva - na escola. Um desafio aos profissionais da educagio: acdo, reflexdo e acao.
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0 professor, como sujeito do processo educativo, intelectual, pesquisador, reflexivo e mediador, tem o
desafio de construir novas alternativas pedagoégicas para a sua pratica docente, articulando-as com as
expectativas educativas préprias da escola e de seus estudantes em seus mais variados contextos.

As competéncias sdo um conjunto de qualificagcdes, desenvolvidas ou adquiridas em decorréncia do
desenvolvimento das habilidades, permitindo aos sujeitos interpretar, refletir e buscar solucdes para os
desafios que lhes sdo apresentados. Elas sdo perceptiveis concretamente nos processos de aprendizagem e
possiveis de serem avaliadas. As competéncias representam a capacidade de articular e mobilizar
conhecimentos, evidenciados por meio de comportamentos, gestos, posturas, praticas e valores diante da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. As competéncias e as habilidades
se materializam nos processos de conhecimento frente a realidade concreta por meio de trocas
estabelecidas entre os sujeitos em aprendizagem.

Este documento representa a esperanca de cada mao participante na sua escrita. Sio maos sonhadoras,
sustentadas por outras tantas, presentes em cada escola do nosso territério. Fronteiras foram atravessadas
e tornaram-se simbolicas para a elaboracdo deste documento. Tomemos posse da ideia de sociedade
educadora que, por meio do sentimento de pertencimento e flexibilidade no pensamento, abre caminhos
para a busca do bem viver. Consideremos a agdo educadora elemento indispensavel as identidades do nosso
povo e maximizadora do potencial do Estado como espago socializador de cultura e producdo de
conhecimento para o pais e o mundo, com o jeito reservado e acolhedor préprio do Espirito Santo.

A Elaboracao do Curriculo em Regime de Colaboracao

A definicdo de uma base comum curricular para todo o pais atende a uma prerrogativa da Constituicao
Federal Brasileira (BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional (BRASIL, 1996) e do
Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014) e nos coloca no rumo dos principais sistemas
educacionais do mundo. Ao mesmo tempo, nos desafia a ter um novo olhar sobre os curriculos ja
construidos e vividos nas redes estaduais e municipais de ensino, pois passa a ser uma referéncia nacional
obrigatéria para elaboracdo ou revisdao dos documentos curriculares.

A construcdo do Curriculo do Espirito Santo se da num momento histérico da Educacdo Brasileira, que
possui ao menos dois marcos importantes, um em 17 de dezembro de 2017, quando foi homologada a parte
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) correspondente as etapas da Educac¢do Infantil e do Ensino
Fundamental e o outro em 14 de dezembro de 2018, quando foi homologada a parte da BNCC
correspondente a etapa do Ensino Médio, estabelecendo as aprendizagens essenciais e indispensaveis aos
estudantes da Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo instituiu o Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC) (BRASIL, 2018), cuja adesao pela Secretaria de Estado da Educagao do
Espirito Santo (SEDU) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do seccional Espirito Santo
(UNDIME/ES), revela o compromisso das duas instituicdes em construir um curriculo, em regime de
colaboracdo entre estado e municipios, para proporcionar uma dinamica de continuidade na formagio do
estudante de todo o territério capixaba e desenvolver uma visao integrada para o desenvolvimento das
agdes necessarias para implementacao e gestao curricular.

Para o desenvolvimento de um trabalho de tal magnitude, foi instituida pela Portaria Estadual N2 037-
R/2018 uma estrutura de governanca, visando dar assento, em igualdade, a instancias representativas do
estado e municipios, bem como a institui¢cdes que representam os profissionais da educacgdo e as que sao
responsaveis por sua formacgao.

Na mesma portaria foi instituida a equipe de elaboracdo curricular, composta por duas coordenagodes
estaduais (CONSED e UNDIME), trés coordenacoes de etapa (Educagio Infantil e Ensino Fundamental - Anos
Iniciais e Anos Finais), um analista de gestdo, um articulador de regime de colaboracdo e 19 redatores dos
componentes curriculares elencados na BNCC, além dos articuladores do Conselho Estadual de Educacao -
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CEE e da Unido dos Conselhos Municipais de Educacao - UNCME. Importante mencionar que a equipe de
redatores foi composta por professores das redes estadual e municipal, que convidaram outros professores
colaboradores de diferentes redes para contribuir com a elaboracdo desse documento.

Coordenacdo Estadual
(CONSED/UNDIME)

Articulador de Regime de

Analista de Gestdo %
Colaboracao

Articuladores do Conselho

Estadual de Educacio Articuladores da UNDIME/ES

Coordenacgdo da Coordenagdo da
Etapa do Ensino Etapa do Ensino
Fundamental - Fundamental -
Anos Iniciais Anos Finais

Coordenacdo da
Etapa da Educacdo
Infantil

Redatores da

Educacdo Infantil Redatores do Ensino Fundamental

Figura 1 - Estrutura da Equipe de Elaboragio Curricular do Espirito Santo.

No seu processo de elaboracdo, o documento passou por duas consultas publicas online, a primeira
direcionada aos profissionais de educagio e a segunda também aberta para a sociedade. E nessa etapa vale
destacar o papel imprescindivel dos Articuladores Municipais e das Superintendéncias Regionais de
Educacdo (SREs), na mobilizacao dos professores e demais profissionais da educac¢do de suas redes para
que fossem protagonistas da construgao coletiva e colaborativa deste documento curricular, que no total
recebeu 10.649 contribui¢des de profissionais da educacao e da sociedade civil. Além disso, profissionais e
instituicdes que desenvolvem estudos e pesquisas nas areas abordadas pelo Curriculo do Espirito Santo
realizaram uma leitura critica do documento, uma vez que influenciam na construgao de politicas publicas
e formacdo profissional de professores.

O Curriculo do Espirito Santo, construido por muitos sujeitos, é resultado do trabalho em conjunto entre as
instituicdes parceiras e a equipe de curriculo e da colaboragio de diversos profissionais da educacio dos
mais diferentes lugares de nosso estado, o que permitiu o avango das propostas inicialmente apresentadas
e uma visdo mais integrada do percurso formativo dos estudantes da educacdo basica do territério espirito-
santense, que direcionara outras politicas e agdes necessdarias para a sua implementacdo nas secretarias e
escolas estaduais e municipais, incluindo orientacdes didatico-metodolégicas, materiais didaticos e
formacdo docente.

Cabe ainda ressaltar que o Curriculo do Espirito Santo contempla os componentes curriculares abordados
pela Base Nacional Comum Curricular, que define as aprendizagens essenciais dos componentes
obrigatérios em todos os curriculos, e os contextualiza, aprofunda e complementa nas questoes relativas a
educacgdo do nosso Estado. Cabe a cada rede, envolvida com este documento, elaborar outros componentes
que sejam exigidos por normas especificas ao seu contexto.

A Educacdo Basica e Suas Bases Legais

Além do estudo profundo da Base Nacional Comum Curricular, a equipe de curriculo realizou estudos dos
documentos normativos e legais da educacdo nacional (Constituicdo Federal de 1988, LDB 9394/96,
Diretrizes Nacionais da Educacao Basica: Diversidade e Inclusdo de 2013), de curriculos nacionais e
internacionais, e, principalmente, dos curriculos ja construidos e vividos na rede estadual, no caso o
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Curriculo Basico Escola Estadual - CBEE (ESPIRITO SANTO, 2009), e nas redes municipais do Espirito

Santol.

A elaboragdo do Curriculo do Espirito Santo fundamenta-se em documentos legais que legitimam as
politicas publicas educacionais, conforme demonstrado no quadro a seguir:

Base Legal

Declaragio Universal
dos Direitos Humanos
(ASSEMBLEIA GERAL
DA ONU, 1948)

Constituicao da
Republica Federativa
do Brasil, de 1988
(BRASIL, 1988)

Estatuto da Crianca e
do Adolescente
(BRASIL, 1990)

Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao

Nacional (BRASIL,
1996)

Parametros
Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p. 28)

Diretrizes Nacionais
para a Educagao de
Jovens e Adultos
(BRASIL, 2000)

Tabela 1 - Base legal do Curriculo do Espirito Santo.

Trecho em Destaque

Artigo 26 - A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverda a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos e coadjuvard as atividades das Nagdes Unidas em prol da
manutencdo da paz.

Artigo 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragido da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Artigo 49 - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacio, a educacio, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 99, inciso IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagio Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum.

[..] na medida em que o principio da equidade reconhece a diferenca e a
necessidade de haver condi¢des diferenciadas para o processo educacional,
tendo em vista a garantia de uma formacao de qualidade para todos, o que se
apresenta é a necessidade de um referencial comum para a formagio escolar
no Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser garantido a todos, numa
realidade com caracteristicas tdo diferenciadas, sem promover uma
uniformizacdo que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais e
regionais.

Artigo 59, Paragrafo tnico - Como modalidade destas etapas da Educagdo
Basica, a identidade propria da Educagio de Jovens e Adultos considerara as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenga e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um
modelo pedagdgico proéprio (...)

1 Foram considerados os documentos curriculares enviados pelos municipios que compartilharam seus
documentos a titulo de contribuicdo para constru¢do do Curriculo do Espirito Santo, sendo eles: Aracruz,
Boa Esperanga, Cachoeiro do Itapemirim, Cariacica, Castelo, Colatina, Conceicdo da Barra, Domingos
Martins, Fundao, Iconha, Jodo Neiva, Pancas, Pinheiros, Santa Maria, Santa Teresa e Vila Velha.
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Diretrizes Nacionais
para a Educagao Basica
do Campo
(BRASIL, 2008)

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacao Infantil
(BRASIL, 2009)

Diretrizes Nacionais
para a Educacao
Especial
(BRASIL, 2009)

Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da
Educacao Basica
(BRASIL, 2010)

Diretrizes Nacionais
para a Educacao de
Jovens e Adultos em
Privacdo de Liberdade
(BRASIL, 2010)

Diretrizes da Educacao
Escolar para
Populacdes em
Situagao de Itinerancia
(BRASIL, 2012)

Introducéao

Base Legal Trecho em Destaque

Artigo 72 - A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagogico aos alunos, incluindo condigdes infraestruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca
e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 52 das Diretrizes
Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Artigo 32 - [...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Artigo 22. 0 AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagao
do aluno por meio da disponibilizacido de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educagdo aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios
e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informacdo, dos transportes
e dos demais servigos.

Artigo 13, Paragrafo 32 - A organizacdo do percurso formativo, aberto e
contextualizado, deve ser construida em fungio das peculiaridades do meio e
das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, incluindo nao sé
os componentes curriculares centrais obrigatdrios, previstos na legislagio e
nas normas educacionais, mas outros, também, de movo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar [...]

Artigo 22 - As acdes de educagdo em contexto de privacdo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execu¢do
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas
de direitos humanos e privagio de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagio e ensino e sdo
extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional
e aqueles que cumprem medidas de seguranca.

Artigo 99, Pardgrafo 22 - O atendimento socioeducacional ofertado pelas
escolas e programas educacionais devera garantir o respeito as
particularidades culturais, regionais, religiosas, étnicas e raciais dos
estudantes em situagdo de itinerancia, bem como o tratamento pedagdgico,
ético e ndo discriminatorio, na forma da lei.
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Diretrizes Nacionais
para a Educacao
Escolar Indigena na
Educagao Basica
(BRASIL, 2012)

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacao Escolar
Quilombola na
Educacdo Basica
(BRASIL, 2012)

Estatuto da Juventude
(BRASIL, 2013)

Resolug¢ao CEE-ES N¢
3.777/2014
(ESPIRITO SANTO,
2014)

Plano Nacional de
Educacao
(BRASIL, 2014)

Programa de Escolas
Estaduais de Ensino

Fundamental e Médio
em Turno Unico
(ESPIRITO SANTO,
2015) e (ESPIRITO
SANTO, 2016)
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Base Legal Trecho em Destaque

Artigo 82 - A Educagio Infantil, etapa educativa e de cuidados, é um direito dos
povos indigenas que deve ser garantido e realizado com o compromisso de
qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos da educacgio diferenciada e
especifica.

Artigo 92 - O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo,
aliado a agdo educativa da familia e da comunidade, deve se constituir em
tempo e espaco de formacdo para a cidadania indigena plena, articulada tanto
ao direito a diferenca quanto ao direito a igualdade.

Artigo 15 - A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacgéo Basica, na qual se
privilegiam préaticas de cuidar e educar, é um direito das crian¢as dos povos
quilombolas e obrigacdo de oferta pelo poder publico para as criancas de 4
(quatro) e 5 (cinco) anos, que deve ser garantida e realizada mediante o
respeito as formas especificas de viver a infancia, a identidade étnico-racial e
as vivéncias socioculturais.

Artigo 17 - O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo,
aliado a acdo educativa da familia e da comunidade deve constituir-se em
tempo e espago dos educandos articulado ao direito a identidade étnico-racial,
a valorizac¢do da diversidade e a igualdade.

Artigo 72, Paragrafo 22 - E dever do Estado oferecer aos jovens que nio
concluiram a educagdo basica programas na modalidade da educagdo de
jovens e adultos, adaptados as necessidades e especificidades da juventude,
inclusive no periodo noturno, ressalvada a legislacdo educacional especifica.

Artigo 71 - O curriculo, por ser uma construgdo social relacionada a ideologia,
a cultura e a producdo de identidades, tem ag¢do direta na formacdo e no
desenvolvimento dos estudantes, devendo, a sua elaboragdo privilegiar as
seguintes relacoes:

I - cultura, sociedade e homem/mundo;

IT - conhecimento, producao de saberes e aprendizagem; e

I1I - teoria e pratica.

Meta 7, Estratégia 7.1 - estabelecer e implantar, mediante pactuacdo
interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educacdo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.

Artigo 22, Paragrafo unico - O curriculo a ser implantado devera ser pautado
nas orientacdes oficiais ja existentes, quais sejam: Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio e Matriz para o Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM.



Base Legal Trecho em Destaque

Artigo 12 - Fica instituido o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo, que
tem por objetivo viabilizar e fomentar o regime de colaboracdo entre a rede
estadual e as redes municipais de ensino, a partir do dialogo permanente e
acdes conjuntas voltadas ao fortalecimento da aprendizagem e a melhoria dos
indicadores educacionais dos alunos, das unidades de ensino e das referidas
redes da educagdo basica no Espirito Santo, envolvendo dominio de
competéncias de leitura, escrita e calculo, adequados a cada idade e
escolarizacdo nas duas primeiras etapas de ensino da educacdo basica.

Pacto pela
Aprendizagem no
Espirito Santo
(ESPIRITO SANTO,
2017)

Artigo 12 - A presente Resolugdo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito
das criancas, jovens e adultos no ambito da Educacdo Basica escolar, e
orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes
instancias federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares.

Base Nacional Comum
Curricular
(BRASIL, 2017)

Os documentos supracitados respaldam a elabora¢do do Curriculo do Espirito Santo, que tem como
principios o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a qualificagdo para o trabalho, a
equidade e a valorizagdo das diferencas, a partir dos diversos contextos em que se configura a educagao do
nosso Estado.

A partir das aprendizagens essenciais definidas na BNCC, as habilidades foram contextualizadas,
aprofundadas e complementadas considerando os sujeitos que estdo implicados na educagdo do territério
do Espirito Santo. Para sua concretizacao, foi essencial o regime de colaboracio entre Estado e municipios,
e demais parceiros. Isso equivale a compreender o curriculo como construgao histérica e social.

Concepcoes do Curriculo do Espirito Santo

O Curriculo do Espirito Santo é uma proposta que se fundamenta na concepg¢do de que o curriculo é uma
elaboragdo situada num tempo e espago permeado de valores, sujeitos e contextos, que se consolida numa
proposta que continuara sendo construida em seu caminhar. Portanto, nao é algo estatico, pronto e acabado.
Enquanto documento, trata-se de uma proposta que estabelece as aprendizagens escolares minimas e
oferece diretrizes que buscam assegura-las como direitos a todos os estudantes do nosso territério,
dialogando com os seus interesses e suas necessidades, bem como comprometendo-se para que se
desenvolvam plenamente e tenham condi¢des de enfrentarem as demandas atuais e futuras, num cendrio
de incertezas.

Ao mesmo tempo, entende-se que o curriculo se faz na pratica e nas dindmicas proprias do fazer e pensar o
cotidiano escolar, onde perpassam desafios e decisdes das mais diversas ordens, onde adquire forma e
significado educativo (SACRISTAN, 2000). Por ser composto pelo movimento entre a intengio e a realidade,
precisa ser flexivel e estar aberto a revisdes e atualiza¢des, de modo que atenda as demandas escolares
cotidianas e as novas necessidades da sociedade em que vivemos, e acompanhe as continuas discussdes e
estudos que sustentam as a¢des educacionais.

Este documento propde um caminho a ser percorrido pelos estudantes do estado do Espirito Santo, por
meio do apontamento das aprendizagens essenciais a que todos tém direito de acesso e desenvolvimento
durante sua trajetéria na Educacao Basica. Por isso, trata-se de um referencial a ser usado como ponto de
partida para a elaboragdo dos documentos orientadores institucionais, construindo de forma coletiva e
colaborativa, com os sujeitos e em cada contexto escolar, o detalhamento e os modos de viabilizar praticas
alinhadas as suas concepgdes, indica¢des de avaliacdo e perspectivas metodoldgicas que propoe.
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O Curriculo do Espirito Santo é orientado por principios pautados na Educagdo Integral, que devem
subsidiar a politica educacional do territério. Por meio de sua proposta visa promover a educagio integral,
entendida como aquela que possibilita o desenvolvimento do sujeito em suas dimensdes intelectual, social,
emocional, fisica, cultural e politica, por isso, compreendendo-o em sua integralidade. Nesse sentido, a
escola, de tempo parcial ou integral, deve estar comprometida com o desenvolvimento do sujeito em suas
diferentes dimensdes, promovendo situagdes de aprendizagem que articulem conhecimentos, habilidades
e atitudes que possibilitem o desenvolvimento dos estudantes, o exercicio de sua autonomia e, a0 mesmo
tempo, o estabelecimento do compromisso com a constru¢ao e melhoria do mundo em que vivem.

Nesse sentido, o documento assume uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto, considerando-os como sujeitos de aprendizagem, possuidores de direitos e deveres, e
que por meio do conhecimento, da autonomia e de suas potencialidades sejam capazes de se realizar em
todas as suas dimensdes. [sso significa que mesmo que em cada etapa os estudantes possuam caracteristicas
em comum, ha que se reconhecer a pluralidade de infdncias e juventudes que se sobressalta mediante as
construgoes historicas, culturais, socioecondmicas, linguisticas, étnicas, politicas, religiosas, entre outras
que compodem seu modo de viver e estar no mundo de modo singular, criando novas formas de existir.

Nos estudos atuais, defendemos a ideia da crianga sujeito que se produz dentro
de realidades, por isso, afeta e é afetada pelo contexto no qual interage. Em
contrapartida, negamos a infdncia universal e padronizante. Concebemos a
diversidade no campo da infdncia como espago de construgées e interagoes
relacionadas a cultura e ao lugar no qual a identidade das criangas se constitui

e se encontra em permanente devir. Conclamamos uma infdncia
inter/multicultural nas dimensées politica, econémica, cultural, geogrdfica e
social

(GONCALVES, 2017, p. 24)

Esses contextos diversos foram, e continuam sendo, fonte de muita desigualdade educacional no que diz
respeito ao acesso, a permanéncia e a qualidade. Para superar essa visdo, faz-se necessario conhecer os
estudantes, reconhecer as diferengas que trazem consigo, orientar o trabalho pedagégico para o seu
acolhimento e, ainda mais, oferecer oportunidades que possibilitem o desenvolvimento pleno dos
estudantes na medida das necessidades, possibilidades e interesses que apresentam, de modo a promover
a equidade para superacao da exclusdo historica que atravessa a escolarizagio basica dos sujeitos em sua
diversidade e singularidade.

A educacdo integral leva em conta que a educagdo é um direito de todos, e que, no reconhecimento da
pluralidade e da singularidade dos sujeitos, as condi¢des devem ser ajustadas para a promog¢ao da equidade
educacional. Trata-se de comprometer-se com uma educagao inclusiva, em que todos tenham assegurados
seus direitos de acesso, permanéncia e aprendizagem. Essa é uma mudanca da cultura da exclusao para a
inclusao, na qual a diversidade ndo amedronta, mas constitui o0 modo de ser e funcionar das escolas em
processos educativos que considerem as necessidades impares de cada um. Trata-se de uma mudanga que
inclui uma revisao de espagos, investimento na formacgdo docente, melhoria nas condi¢des de infraestrutura
e adaptagdes curriculares que promovam a inclusdo. S3o necessarias, ainda, adequacgdes didatico-
metodolégicas a serem produzidas em documentos posteriores, durante as formagdes docentes e
contextualiza¢des nos projetos das escolas, de modo a registrar praticas orientadoras que considerem
atividades e estratégias diversificadas para o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento das
competéncias.

Por outro lado, é preciso fortalecer politicas que visem garantir que todos os estudantes das redes atendidas
por esse documento tenham seus direitos assegurados a partir da viabilidade de condi¢des adequadas a sua
aprendizagem, considerando as diferentes necessidades que apresentam e que influenciam o processo de
aprendizagem, como: saude, nutricdo, diversos tipos de violéncia, fatores psicossociais, mobilidade,
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conflitos familiares, abandono, falta de perspectiva sobre o futuro, entre outros. Portanto, equidade e
inclusdo ndo sdo compromissos apenas da escola, o que refor¢ca a importancia do avango de agdes
intersetoriais e a elaboragao de politicas publicas que as consolidem e deem sustentagao a sua continuidade,
de modo que estejam articuladas para o enfrentamento necessario e urgente das vulnerabilidades as quais
nossas crianc¢as e adolescentes estdo submetidos e para sua protecdo, de modo que nenhuma negligéncia
possa comprometer o direito ao seu pleno desenvolvimento.

O acolhimento da pluralidade e da singularidade dos estudantes revela a necessidade de reconhecer as
criancas, adolescentes, jovens e adultos em suas diferentes dimensdes. Isso supera uma concepg¢do que
valoriza quase que exclusivamente a dimensdo cognitiva e nos desafia para o desenvolvimento da
integralidade dos sujeitos da aprendizagem, num contexto em constante mudanca, saturado de
informagdes, cheio de incertezas e num mundo cada vez mais diverso.

Mediante os novos desafios colocados pela sociedade do século XXI, especialmente ligados as mudancas
econdmicas, politicas e sociais provocadas pela era do conhecimento e da informacio, permeada pelo uso
de tecnologias digitais, nascem novas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento, de modo que, os
sujeitos que a constituem, possam se apropriar de suas exigéncias para ter condi¢des de atuar em seu
contexto de forma critica e, ao mesmo tempo, de estar apto para propor novos rumos, vislumbrando uma
sociedade mais igualitaria, solidaria, participativa, responsavel e inclusiva.

O Curriculo do Espirito Santo vislumbra uma educacdo comprometida com o desenvolvimento de
competéncias, que incluem o dominio do conhecimento, mas vdo para além dele, pois pressupoe também
o dominio de habilidades e atitudes necessarias para viver, atuar e intervir no mundo. Importante
mencionar também que ndo se trata do desenvolvimento de habilidades a serem adquiridas de forma
mecanicista, justaposta e fragmentada, que ao fim se chega numa atuagdo compartimentada, repetitiva,
superficial e externa a quem a executa.

[..] as competéncias sdo sistemas complexos, pessoais, de compreensdo e de

atuagdo, ou seja, combinagées pessoais de conhecimentos, habilidades,
emocgoes, atitudes e valores que orientam a interpretacdo, a tomada de
decisées e a atuagdo dos individuos humanos em suas interagdes com o cendrio
em que habitam, tanto na vida pessoal e social como na profissional.

(GOMEZ, 2015, p. 74)

Esse documento compactua com a compreensdo das competéncias de forma global, sistémica, flexivel,
reflexiva e contextualizada, o que pressupde que, mediante situa¢des complexas, o sujeito seja capaz de
diagnosticar, analisar, propor solugdes, atuar de forma criativa e adaptativa, avaliar o processo e resultados,
bem como propor novas melhorias de modo pessoal, portanto, a partir de seus conhecimentos e da sua
capacidade de identificar necessidades e intervir na realidade, de modo critico e criativo. Acrescenta-se
ainda a importancia do dialogo e da colaboragao, visando o desenvolvimento de uma educagdo com o outro,
de modo que suas ideias e propostas sejam discutidas, pensadas coletivamente e para o coletivo, elaboradas
em conjunto e voltadas para o atendimento ao bem comum e a vida democratica.

O Curriculo do Espirito Santo reitera seu compromisso em valorizar a aprendizagem e suas diferentes
formas de desenvolvimento, de respeitar o educando em sua singularidade, integralidade e diversidade, de
ampliar a leitura de mundo a partir do conhecimento cientifico trabalhado de modo significativo, de
promover a contextualizagdo e a problematizacio dos saberes, de fortalecer a relacdo professor-estudante
num processo de mediacdo e didlogo, e de direcionar os esforgos para a melhoria da qualidade em educagao
como um direito fundamental.
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Entende-se, ainda, que para além dos conhecimentos e habilidades, tornou-se fundamental rever e pensar
sobre atitudes e valores para a convivéncia respeitosa, num mundo em que a heterogeneidade se sobressai
e nos desafia na relagdo com os outros, seus costumes, ideias, op¢des e convicgdes. Colocar-se no lugar do
outro, conhecer e respeitar o diverso, trabalhar de forma colaborativa, atuar tendo em vista o beneficio da
coletividade, de acordo com os principios democraticos, podem ajudar a encontrar formas mais harmonicas
de convivermos pessoal e coletivamente com a diferenca.

e ®
‘e
- .
b o . Habilidades
® Conhecimentos vy
Atitudes e praticas, i

conceituais e Competéncia

® Valores rocedimentais cognitivas e

p socioemocionais

I ® 0
Figura 2 - Elementos presentes na concep¢ao de competéncia do Curriculo do Espirito Santo.

Esse é um desafio que se coloca no cotidiano das escolas e foi reconhecido pelos professores das redes
estaduais e municipais como ponto sensivel, cujas atitudes ja sdo trabalhadas com os estudantes, mas que
precisam de maior sistematizacao e intencionalidade educativa, as quais se propde esse documento.

Optar pela Educacao Integral, comprometida com o desenvolvimento de competéncias, é reconhecé-la como
o caminho necessario para a formacao de sujeitos capazes de fazer escolhas e tomar decisdes sobre si, com
autonomia, numa relacdo que compreende também sua responsabilidade ética, histérica, politica e social
com o outro e com o mundo. E necessario formar cidadios criticos e pensantes, capazes de questionar sem
medo, de buscar conhecimentos que os facam crescer em sociedade, de abrir novos horizontes para assim
contribuirmos para o desenvolvimento de uma sociedade democratica onde a liberdade e o direito de
expressao estejam garantidos e sejam usados para o bem comum.

Afinal, minha presenga no mundo ndo é a de quem apenas se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas

sujeito também da Historia.
(FREIRE, 2002, p. 60)

Para viver de forma auténoma, torna-se imprescindivel que o individuo reconhega que faz parte de um
coletivo e que a partir de suas préprias vivéncias e experiéncias pode assumir seu papel social. Estimular
praticas pedagdgicas na educacdo que contribuam para a autonomia dos estudantes é possibilitar caminhos
a quem aprende, na expectativa de termos um cidadao consciente de seus deveres e direitos, capaz de
elaborar uma reflexdo critica diante da realidade e do contetido trabalhado, adquirindo liberdade
intelectual e possibilitando novas conexdes para além das paredes da sala de aula.

A formacdo do sujeito autbnomo também requer o autoconhecimento, a autorregulacdo e a
autodeterminacdo como elementos essenciais para a construgio da prépria vida (GOMEZ, 2015) e do
mundo. Portanto, conhecer a si mesmo, identificar seus interesses, talentos e motivagdes, rever ou revisitar
posicionamentos, apreciar-se, estar aberto a aprendizagem continua, reconhecer seus limites e
possibilidades, fazer escolhas, assumir responsabilidades, reconhecer-se como sujeito de direitos e deveres,
sdo essenciais no exercicio de construcdo da vida, com o outro e com o mundo, num sentido de reflexao e
intervencao sobre o que querem, como avaliam a si mesmos e suas perspectivas futuras, num compromisso
ético com uma sociedade democratica.

Por todas perspectivas adotadas nesse documento, o Curriculo do Espirito Santo corrobora a BNCC ao
reconhecer a importancia das competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes da Educagao
Basica, que dizem respeito as dez dimensdes previstas para a Educacdo Basica, buscando responder ao
menos duas perguntas, “O QUE fazer nessa dimensiao?” e “PARA QUE fazer?”:
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Dimensao

Conhecimento

Pensamento cientifico,

critico e criativo

Repertoério
Cultural

Comunicag¢ado

Cultura Digital

Trabalho e
Projeto de Vida

Argumentagao

Autoconhecimento
e Autocuidado

Empatia
e Cooperacgdo

Responsabilidade
e cidadania

0 que?

Para que?

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital.

Entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar com
a sociedade.

Exercitar a curiosidade intelectual e
utilizar as ciéncias com criticidade e
criatividade.

Investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugoes.

Valorizar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais.

Fruir e participar de praticas
diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens.

Expressar-se e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias, sentimentos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética.

Comunicar-se, acessar e produzir
informacdes e conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e
autoria.

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Entender o mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas a cidadania e ao seu
projeto de vida com liberdade,
autonomia, criticidade e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e

informagdes confiaveis.

Formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns, com
base em direitos humanos, consciéncia
socioambiental, consumo responsavel e
ética.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Cuidar de sua saudde fisica e emocional,
reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagdo.

Fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e

T

determinagao.

omar decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Figura 3 - Competéncias Gerais da Educagao Basica.
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Reconhecer neste documento as dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica definidas na BNCC significa
assumir também que se entende que os processos educativos devem colocar no centro da discussdo a
aprendizagem dos estudantes e seu desenvolvimento mais amplo, considerando conhecimentos
mobilizados por processos cognitivos mais complexos e que corroborem com sua atuacao e intervencdo
critica no mundo.

Cabe mencionar que, em 2009, a Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo elaborou Curriculo
Basico da Escola Estadual por competéncias, de acordo com os documentos normativos do Ministério da
Educacdo, sendo usado posteriormente como referéncia para novas constru¢des em outras secretarias.
Desde entdo, entende-se a necessidade de uma nova organizagio do trabalho pedagégico, de modo que os
profissionais da educagao se atentem em seu planejamento de que "nao se trata de definir o que o professor
ira ensinar ao aluno e sim o que o aluno vai aprender” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 29-30).

Nesse sentido, um curriculo para Educacdo Integral é comprometido com a elaboragio intencional de
processos educativos que visam o desenvolvimento humano em sua integralidade, superando uma visao
disciplinar, e que para isso promovam a interligacdo dos saberes, o estimulo a sua aplica¢do na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construc¢do do seu projeto de vida e de sua atuacdo cidada. Pressupde ainda a articulagao
da escola com pais, comunidade e demais instituicdes e a melhoria qualitativa do tempo na escola para o
atendimento a formacdo integral do sujeito. Neste sentido, esse documento é um referencial para a
elaboracdo dos projetos pedagégicos das unidades escolares, de modo que possam elaborar em seus
contextos propostas que dizem respeito as especificidades de sua realidade.

0 Curriculo do Espirito Santo assume, ainda, a necessidade de proposi¢do de politicas publicas que busquem
viabilizar e desenvolver uma educacdo de qualidade em seus diferentes ambitos, especialmente politicas de
formacao de professores, de melhoria das condi¢des materiais e de infraestrutura das escolas, de criagao e
diversificacdo de materiais didaticos, de valorizagcdo docente, de outras formas de organizar o tempo e
espaco escolares, e a elaboracdo de estratégias mais amplas e articuladas para que sejam enfrentados os
desafios atuais colocados nos diferentes contextos do territério para implementacdo dessa proposta.

Educacao e as Diversidades

Guiando-se pelas concep¢des que regem o Curriculo do Espirito Santo, especialmente no que se refere a
Educacdo Inclusiva e a Equidade, faz-se necessario abordar as diversas modalidades de ensino que também
sdo contempladas neste documento. Trata-se de um olhar para o diverso, ndo excludente e nem puramente
isolado. No dia a dia das nossas escolas, sejam elas de atendimento regular, especializado ou misto das
modalidades, estdo postas as diferentes realidades de nossos estudantes, que se entrecruzam e nos
desafiam a ressignificar praticas educativas visando garantir o direito de todos a educag¢do, como preconiza
a Constituicao Federal Brasileira (BRASIL, 1988).

Quando a escola regular, indigena ou quilombola tem em seu publico estudantes da educagao especial,
quando a EJA recebe também o jovem em privacdo de liberdade na escola, quando criancas e jovens do
campo, indigenas e quilombolas sdo atendidos em escolas fora de suas comunidades, entre tantas outras
possibilidades de entrecruzamentos, os desafios do fazer escolar se ampliam e reforcam ainda mais a
necessidade de uma postura acolhedora e inclusiva, de formacao continuada docente e de politicas publicas
que deem sustenta¢do a melhoria das condi¢des de atendimento escolar.

Ao mesmo tempo, had que se considerar a luta politica pelo reconhecimento e fortalecimento das
modalidades especificas da Educacdo Basica, historicamente relegadas a segundo plano, haja vista o
posicionamento recente na histéria da educagio brasileira para a definicdo de suas diretrizes, que sao hoje
conquistas que precisam ser preservadas e receber aportes para avancarem em quantidade e qualidade de
atendimento.
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Educacio de Jovens e Adultos

Educacio Escolar Quilombola

Figura 4 - Modalidades da Educagdo Basica que ja possuem legislagdo especifica.

Nesse sentido, o Curriculo do Espirito Santo aponta para uma proposta que atenda a essa universalidade,
mas que reconhece, respeita e valoriza as diversidades e singularidades que sdo préprias de cada
modalidade, visando contribuir para a garantia do direito fundamental a educagao de qualidade para todos
os estudantes de nosso territério, indo ao encontro das perspectivas trazidas pelas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Basica: Diversidade e Inclusido (BRASIL, 2013).

[--.] torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as prdticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso a educagdo e considere a
diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questbes de classe, género, raga, etnia, geragdo,
constituidas por categorias que se entrelagam na vida social, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, populacdes do campo, de
diferentes orientacdes sexuais, sujeitos albergados, em situacdo de rua, em

privagdo de liberdade, de todos que compbem a diversidade que é a sociedade

brasileira e que comegam a ser contemplados pelas politicas ptblicas
(BRASIL, 2013, p. 07)

Desenvolver um trabalho educacional na perspectiva da inclusdo social implica assumir um curriculo que
proporcione o fazer e o pensar praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacdo e o respeito a
diversidade, com o desenvolvimento integral dos estudantes e com os principios constitucionais de respeito
a liberdade e a dignidade humana. Destacamos a seguir algumas das especificidades, especialmente
pedagdgicas e de contextualizacdo, referentes as diferentes modalidades da educagao basica no pais a serem
consideradas e aprofundadas em seus projetos pedagdgicos, bem como nas politicas de formac¢do docente
para o atendimento adequado aos estudantes as quais se destinam.
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Educacgado Especial

A Educacio Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é
parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista na proposta politico-pedagégica da unidade
escolar. Assim, os objetivos da educacdo especial sdo os mesmos da educagdo em geral. O que difere,
entretanto, é o atendimento, que passa a ser de acordo com as diferencas individuais do estudante. Ela se
desenvolve em torno da igualdade de oportunidades, atendendo as diferencas individuais de cada crianca
através de uma adaptagao do sistema educativo. Dessa forma, todos os educandos podem ter acesso a uma
educacdo capaz de responder as suas necessidades.

A Educacio Especial foi definida como modalidade da educagdo basica na LDB n29394/96, que também
assegurou o atendimento a educandos com deficiéncia em escolas publicas e gratuitas regulares. Essa
definicdo corrobora a perspectiva inclusiva da escola na busca de superar atitudes discriminatérias, que
promovem a exclusdo, para o desenvolvimento de atitudes acolhedoras que promovam uma sociedade
inclusiva.

A matricula é um passo importante, entretanto, sio necessarias de outras garantias para que se promova
de fato a inclusdo. Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica,
instituidas pela Resolugdo CNE/CEB N2 02/2001 (BRASIL, 2001), apontam para a necessidade de
flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo, por meio de metodologias, recursos didaticos e processos de
avaliacdo adequados as caracteristicas, habilidades e necessidades de aprendizagem, que sdo Unicas em
cada educando da Educacgdo Especial.

De acordo com o Decreto Federal N2 7.611/2011 (BRASIL, 2011), sdo considerados publico-alvo da
educacgdo especial as pessoas com deficiéncia?, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacdo, que, matriculados na escola regular, possuem o direito ao atendimento
educacional especializado “compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente” (Art.22, §12) de forma a complementar ou
suplementar as necessidades dos estudantes dessa modalidade, devendo ser realizado, de acordo com a
Resolugdo CNE/CEB N2 04/2009, em seu Artigo 52, “prioritariamente em sala de recursos multifuncionais,
no turno inverso da escolarizagdo” (BRASIL, 2009). No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, também devem ser observadas as diretrizes e principios do Decreto Federal N2 5.626/2005
(BRASIL, 2005), garantindo seu direito a educacao.

Destaca-se, ainda, a necessidade de formacgdo continuada para os professores sobre o processo de inclusao,
sobre as necessidades educacionais especiais e sobre como se d4 o desenvolvimento cognitivo das pessoas
em seu processo de aquisicdo de conhecimentos e, ainda, a importancia do apoio de especialistas. Para que
alcancemos uma educagdo democratica que atenda cada estudante na sua singularidade, deve-se incluir os
professores, a comunidade escolar e, também, os pais e a sociedade nessa discussdo mais ampla e na
definicao de a¢des que tenham como fim proporcionar a todo e qualquer educando um ensino adequado as
suas necessidades especificas.

Importante mencionar que para além dos desafios pedagogicos colocados para professores de salas
regulares e de recursos multifuncionais, para os quais é necessario prover formagao continuada, visando
ampliar, aprofundar e disseminar estudos e praticas da educacdo especial, ainda hd que se ter acdes
planejadas pela gestdo das redes de ensino que deem suporte as melhorias materiais, de infraestrutura e de
pessoal das unidades escolares, de modo a prover condi¢des adequadas para o atendimento a esses
estudantes e atender as prerrogativas de acessibilidade, barreiras, comunica¢do, mobiliario, profissional de
apoio escolar, etc.,, mencionadas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei Federal N2

2 De acordo com a Lei Federal N2 13.146/2015, em seu Art.22, “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2015).
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13.146/2015 (BRASIL, 2015), para que, além de assegurar essas matriculas, assegurem também a
permanéncia destes estudantes, sem perder de vista a intencionalidade pedagégica e a qualidade do ensino.

A Politica Nacional de Educac¢ido Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008) orienta para
a necessidade de um direcionamento das praticas escolares que promovam a superac¢do da perspectiva
excludente por meio do desenvolvimento de ag¢des acolhedoras das diversidades, respeitando o que é
préprio de cada estudante. Inclui um novo olhar sobre o pedagégico, mas também o compromisso com a
melhoria das condi¢des de atendimento, ambos desafios ainda a serem superados na maior parte das redes
de ensino. No Curriculo do Espirito Santo destacamos, ainda, a necessidade de articulacdo intersetorial,
especialmente com a satude, para garantir estratégias de identificacdo e interven¢do adequadas a situagao
de cada estudante dessa modalidade.

Do ponto de vista curricular, cabe as redes e escolas a definicdo em seus projetos pedagogicos de objetivos,
principios e metas a serem perseguidos pela comunidade escolar em suas a¢des de atendimento a
estudantes da educacdo especial, resguardando seus direitos, dentre eles o direito de aprendizagem para o
desenvolvimento da autonomia e para o exercicio pleno da cidadania.

Educagdo de Jovens e Adultos

De acordo com a LDB N2 9.394/1996 (BRASIL, 1996), em seu Art. 37, “a educacio de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade prépria e constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida”. Por tratar-se
de um curriculo voltado para a Educacdo Basica, o documento considera como publico a ser atendido por
ele, os jovens e adultos que nao puderam efetuar os ensinos fundamental e médio na idade regular.

A Meta 9 do Plano Nacional de Educagio se propoe erradicar, até 2024, o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. Isso significa que ainda ha muito a ser
feito, uma vez que segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2017) o Brasil
ainda possui 11,8 milhdes de analfabetos, o que corresponde a 7,2% da populagdo com 15 anos ou mais, o
que se agrava quando o foco é a populacdo masculina, negra e parda, e com mais de 40 anos. Outro dado
alarmante na mesma pesquisa é que apenas 51% da populacdo brasileira possui o ensino fundamental
completo até os 25 anos, e 26,3% completou o Ensino Médio.

Esses dados ajudam a revelar algumas facetas do atendimento ao publico da Educacdo de Jovens e Adultos.
Trata-se de estudantes que carregam em suas histérias o fracasso e a exclusdo escolar e, para além disso,
vivéncias culturais e sociais que ultrapassam aquelas da infancia e adolescéncia, incluindo o compromisso
com a familia e o trabalho, este geralmente informal. Ainda ha que se considerar os estudantes da Educacdo
Especial, que mediante fracassos repetidos e inadequagdes da escola para seu atendimento, tornam-se
publico também da EJA. Todo esse quadro de exclusdo ao qual sdo submetidos compromete a participagao
cidada desses estudantes no mundo do trabalho, da cultura e da politica.

Mediante isso, a educagdo de jovens e adultos deve propiciar oportunidades educacionais pautadas na
inclusdo e qualidade social e apropriadas as histérias de vida de seus estudantes, visando promover a
alfabetizacdo e as demais aprendizagens previstas nesse documento curricular. Em congruéncia com o
Art.59, Paragrafo Unico, da Resolugdo CNE/CEB N2 01/2000 (BRASIL, 2000), que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens e Adultos, a EJA “se pautara pelos principios da equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais”.

Importante mencionar que, para além do atendimento da Educagao de Jovens e Adultos no espaco escolar,
as Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica incluem também os jovens e adultos em situacdo de privagio de
liberdade. Tendo como objetivo estabelecer questoes de ordem da politica de educacdo para o sistema
penitenciario, o Conselho Nacional de Educacdo dispde na Resolugdo N2 02, de 19 de maio de 2010, das
diretrizes para esse atendimento em nivel nacional, devendo atender a “presos provisérios, condenados,
egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca” (BRASIL, 2010). Traz como
uma de suas orientagdes “o desenvolvimento de politicas de elevacdo de escolaridade associada a
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qualificacdo profissional, articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e programas
destinados a jovens e adultos” (Art.32, inciso VI). Realizada em parceria com 6rgaos responsaveis pela
politica de execucdo penal, a educacdo de jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade deve ser
organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da populacdo carceraria,
com materiais didaticos e estratégias pedagogicas adequados, inclusive em programas educativos na
modalidade de Educacdo a Distancia.

As Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos em estabelecimentos penais estabelecem parametros que
visam garantir o direito de aprender de todas as pessoas encarceradas, proporcionando-lhes acesso a
educacdo em seus diferentes niveis e contribuindo para mudar a atual cultura de prisdo, na busca de
convergir as acdes de seguranca e de educagdo para alcangar os objetivos da prisdo, que é a recuperacio e
aressocializacdo dos presos.

Educacgdo do Campo

A educagio do campo é uma modalidade educacional que se destina a atender as populacoes que produzam
suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural, como os agricultores familiares,
os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos, entre
outros, de acordo com a Politica de Educac¢ido do Campo estabelecida pelo Decreto Federal N2 7.352/2010
(BRASIL, 2010). A oferta dessa modalidade deve acontecer em escolas situadas em area rural ou em escolas
urbanas em que atendam predominantemente as populagdes do campo.

As escolas do campo possuem identidades muito préprias, vinculadas as questdes e temporalidades da
terra, da pesca e da floresta que, uma vez vividas e apropriadas pelos seus estudantes, devem ser
consideradas na contextualizacdo do curriculo e flexibilizagdo da organizagdo escolar, mediante os ciclos de
producdo proéprios da area rural.

Na producdo do seu modo de vida convivem também a luta dos movimentos sociais em defesa da terra e de
seus trabalhadores, bem como o desenvolvimento tecnolégico que alavanca a producdo e, a0 mesmo tempo,
pde em risco o incentivo a agricultura familiar em suas praticas produtivas mais sustentaveis, provocando
mudancas nos campos politico, econdmico e até geracional das questdes voltadas ao campo.

Dessa forma, a agdo educativa do campo esta vinculada diretamente ao trabalho e aos saberes produzidos
nesse modo de vida, incluindo as mudangas que dele ocorrem com o tempo, o que da abertura a quebra da
ideia de uma zona rural idealizada para aquela praticada em que seus aspectos sociais, politicos, ambientais,
culturais, de género, de etnia, entre outros; que compdem também sua diversidade, a ser reconhecida e
valorizada nas praticas e projetos pedagogicos escolares.

Importante destacar que a adequacgao de contelddos e metodologias para os estudantes do campo ndo deve
levar a uma diminui¢do ou oposicdo ao que é trabalhado nas escolas urbanas, uma vez que as aprendizagens
essenciais sdo comuns a todos os estudantes do nosso territério. Trata-se de identificar o que é préprio de
sua identidade e adequar os projetos pedagégicos de cada escola com a participagdo da comunidade escolar,
visando valorizar suas especificidades bem como adequar metodologias e recursos a sua realidade para
promover a aprendizagem significativa. Para finalizar, mediante as particularidades do contexto rural e as
diversidades que o compdem, faz-se necessaria uma politica de formacgdo de professores para atuacdo nas
escolas do campo, que dialogue com a forma de ser e agir de cada comunidade e promova as garantias da
educacdo a que tem direito.

Educagdo Escolar Indigena

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Escolar Indigena foram estabelecidas pela Resolugido
CNE/CEB N©95/2012 (BRASIL, 2012), e buscam garantir as especificidades dos processos educativos
indigenas mediante as diretrizes das demais etapas e modalidades da educagdo basica, que também
orientam seu funcionamento e organiza¢ao em termos gerais.
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Em suas diretrizes especificas, preconiza a garantia do direito a educagdo escolar diferenciada as
comunidades indigenas, com qualidade social e pertinéncia pedagégica, cultural, linguistica, ambiental e
territorial, respeitando as légicas, saberes e perspectivas dos proprios povos indigenas (Art.22, inciso VII),
de modo que a escola seja um local de afirmacdo de identidades e pertencimento étnico.

Oferecida em institui¢gdes préprias, contemplando todas as modalidades da educacdo basica, a educacao
escolar indigena deve pautar-se nos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais, o que corrobora
as concepcoes da diversidade do Curriculo do Espirito Santo.

Destaca a proposta politico-pedagoégica como um importante instrumento da autonomia e da identidade
escolar, sendo um importante referencial na garantia da educacdo escolar diferenciada, estabelecendo a
relacdo dos principios e objetivos especificos da educagdo indigena com as diretrizes gerais da educacio
basica nacional, de modo que contribua para a continuidade sociocultural dos grupos indigenas em seu
territdrio e viabilizem seus projetos de bem viver.

As Diretrizes para Educacdo Escolar Indigena refor¢am ainda a importancia da formacao de professores
indigenas pertencentes as suas respectivas comunidades, para atuarem como docentes e gestores das
unidades escolares de seus territorios, sendo “importantes interlocutores nos processos de construcdo do
dialogo intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade em
geral e com os outros grupos particulares, promovendo a sistematizacdo e organizacao de novos saberes e
praticas” (Art. 19, § 12).

Educagdo Escolar Quilombola

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Escolar Quilombola na Educac¢io Basica foram definidas
pela Resolugdo CNE/CEB N2 8/2012 (BRASIL, 2012), que em seu Art. 42 define os quilombolas como povos
ou comunidades tradicionais, sendo:

I. grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais;

II. possuidores de formas préprias de organizacgdo social;
III. detentores de conhecimentos, tecnologias, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do;
IV. ocupantes e usudrios de territérios e recursos naturais como condi¢do para sua reprodugdo cultural,

social, religiosa, ancestral e econémica.

Mediante suas especificidades reconhecidas, propde que as etapas e niveis da educa¢do basica para os
quilombolas devem ser ofertados em estabelecimentos de ensino localizados em suas comunidades ou
préximas a elas, mas que recebam estudantes oriundos desses territdrios. Define ainda que a Educacado
Quilombola deve garantir aos estudantes “o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das
suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagdo e continuidade” (Art.
19, § 19, inciso V).

Para isso, entende-se a necessidade de organizacdo didatico-pedagdgica propria, que atenda as
necessidades dessas comunidades e contextualize as propostas educacionais considerando as
especificidades desse povo, valorizando suas memorias coletivas, linguas remanescentes, marcos
civilizatérios, praticas culturais, tecnologias e formas préprias de producdo do trabalho, acervos e
repertdrios orais, patrimonio cultural e sua territorialidade.

Preconiza-se, ainda, a necessidade da elaboracdo de projetos pedagégicos com o envolvimento e
participacdo da comunidade escolar e pautados nos principios especificos da modalidade, de modo a
valorizar em sua contextualizagao curricular os saberes e as praticas gerados e vividos em seus territorios,
o fortalecimento de suas identidades, cultura, linguagens e praticas religiosas, bem como o conhecimento e
promocao da identidade étnico-racial africana e afro-brasileira ressignificada em suas comunidades.
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Educagdo Escolar para Estudantes em Situagdo de Itinerancia

De acordo com as Diretrizes para o atendimento de educagdo escolar para as populagdes em situacao de
itinerancia, definidas na Resolugdo CNE/CEB N¢ 03/2012, os estudantes em situacdo de itinerancia sio
aqueles “pertencentes a grupos sociais que vivem em tal condicdo por motivos culturais, politicos,
econdmicos, de satude, tais como ciganos, indigenas, povos ndmades, trabalhadores itinerantes, acampados,
circenses, artistas e/ou trabalhadores de parques de diversdo, de teatro mambembe, dentre outros”
(BRASIL, 2012).

Para ter seus direitos de acesso e permanéncia garantidos, as redes de ensino precisam acolher as
especificidades desses estudantes, desenvolvendo praticas educativas adequadas a sua realidade e
necessidades, bem como ajustando os processos de registro para que tenham sua vida escolar regularizada
e tendo preservado seu direito a educacio e ao desenvolvimento pleno.
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Matriz de Saberes

[...] sustento que ndo hd agdo humana sem uma emogdo que a estabeleca como
tal e a torne possivel como ato.
Humberto Maturana (MATURANA, 2002)

Como estabelece a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948) e a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a educacdo visa o desenvolvimento pleno do ser humano.
Para darmos mais um passo nessa direcdo, o Curriculo do Espirito Santo define uma matriz de saberes com
a qual as areas de conhecimento devem se comprometer ao longo de toda Educagao Basica.

Uma educagdo voltada para a integralidade do sujeito em suas dimensdes cognitivas, sociais, emocionais,
fisicas, politicas e culturais pressupde assumir uma matriz de saberes pautada em concepgdes sobre ser,
conhecer, fazer e conviver, conforme Relatério da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI
da Unesco, coordenada por Jacques Delors (DELORS, 2012), que sustentam as relagdes entre os objetivos e
direitos de aprendizagem, as competéncias e habilidades, em direcdo ao desenvolvimento da autonomia,
que, refor¢ando a concepgio assumida nesse documento, compreende também sua responsabilidade ética,
historica, politica e social com o outro e com o mundo.

A proposta da matriz de saberes é contribuir para formar cidaddos para uma sociedade mais democratica,
inclusiva e sustentavel, e que se traduz na representagio abaixo.

Aprender a Aprender a
ser conviver

Autonomia

Aprender a
conhecer

Figura 5 - Matriz de saberes.
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A matriz de saberes fortalece os olhares e as praticas metodoldgicas, contextualizadas e integradoras, dos
profissionais da educagdo, de modo a dar intencionalidade as a¢des ja realizadas nas escolas e entendidas
como necessarias e traduzidas pelas escutas de professores, estudantes, gestores e pais da rede publica de
ensino do Espirito Santo. Ela direciona o trabalho em todos os componentes curriculares, nio apenas
naqueles que tem mais proximidade com algum elemento da integralidade, permitindo processos
educativos compromissados com o desenvolvimento pleno em toda a trajetéria escolar.

A matriz de saberes contempla, para além das escutas, as competéncias gerais definidas na Base Nacional
Comum Curricular, bem com as competéncias tecnoldgicas, que se inter-relacionam e se desdobram nas e
entre as trés etapas da Educacgdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). E ela
ainda reflete uma relacdo com os quatro pilares da Educacao, quais sejam:
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Figura 6 - Os quatro pilares da Educagdo (DELORS, 2012) .

Aprender a Conhecer

0 “aprender a conhecer” aborda a aquisi¢ao de instrumentos do conhecimento que possibilitem aos sujeitos
de aprendizagem o desejo por compreender, conhecer e descobrir, que inclui o conhecimento cientifico e o
estimulo ao desenvolvimento do pensamento investigativo, critico e criativo, a predisposicdo em aprender
e a estabelecer processos de aprendizagem que o acompanhem e continuem em desenvolvimento ao longo
da vida.

0 pensamento investigativo, o critico e o criativo ampliam as possibilidades ou alternativas para tomar
decisoes, propor solugdes, articular informagdes, decidir no que acreditar, avaliar se uma argumentacao,
procedimentos ou resultados sdo viaveis. Identificam hipoteses, implicitas ou explicitas na argumentacao,
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e rejeitam conclusdes e pensamentos tendenciosos, avaliando a credibilidade das fontes de informacao.
Esses sdo alguns elementos importantes ao raciocinio.

A flexibilidade cognitiva e a metacognicdo sdo importantes para que todos estejam conscientes acerca do
processo de aprendizagem, exercam equilibrio sobre ele, de forma a ajusta-lo em suas expectativas e
necessidades. Esses sao alguns elementos importantes ao aprender a aprender.

A curiosidade e a valorizacdo das manifestacGes artisticas despertam a vontade de conhecer coisas novas,
apreciar e dar valor as manifestacdes artisticas e culturais do seu e de outros grupos sociais. Esses sdo
alguns elementos importantes ao interesse por aprender.

Autonomia

Ponsamento
Aprender a
conhecer

e
=
o
f’f
.;/

Figura 7 - Pilar “aprender a conhecer” na Matriz de Saberes.

Aprender a Fazer

Aprender a fazer envolve uma série de conhecimentos ligados a capacidade de realizagdo. O interesse pelo
diadlogo, a escuta ativa e a assertividade sdo importantes para a expressao de sentimentos e crengas de forma
transparente, considerando o contexto social, bem como a disponibilidade de ouvir a outra pessoa com
atencdo e respeito. Envolvem estar atento para tudo que a outra pessoa esta transmitindo, tanto
verbalmente quanto ndo verbalmente. Esses sdo alguns elementos importantes a comunicagao.

A tomada de decisdo, a resolucdo de problemas, a liderancga, a colaboracdo, a cooperagio e o trabalho em
rede sdo importantes para o empenho mutuo e coordenado de um grupo de participantes a fim de
solucionar um problema, tornando-os capazes de identificar vantagens e desvantagens das alternativas
encontradas nas resolucdes de problemas, assumindo as responsabilidades pelas escolhas feitas. Esses sdo
alguns elementos importantes para o trabalhar em grupo.
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0 otimismo, o entusiasmo, a proatividade e o l6cus interno de controle estimulam o alcance e a busca de
novas perspectivas de futuro. Esta relacionado a envolver-se ativamente com a vida e com outras pessoas
com vistas a possiveis mudancas em suas trajetérias. Esses sdo alguns elementos importantes para o
protagonismo.

Autonomia 138

Figura 8 - Pilar “aprender a fazer” na Matriz de Saberes.

Aprender a Conviver

Os relacionamentos nos conduzem a reflexdo e possibilitam desenvolver: interesse por conviver,
solidarizar-se com pessoas, sentimento de pertencimento e inclusdo das diferencgas e das diversidades.
Resistir a pressoes sociais, saber procurar e oferecer ajuda e desenvolver relacionamentos contribuem para
o amadurecimento de todas as dimensdes humanas, o respeito frente as diferencas e diversidades em suas
singularidades e pluralidades, com maior capacidade de enfrentamentos por meio de argumentos de suas
convicgdes, de forma resiliente. Esses sdo alguns elementos importantes para iniciar, desenvolver e manter
relacionamentos significativos.

Espirito gregario, desenvolvimento de pertencimento, identidades com grupos, protagonismo social,
empatia, solidariedade, resolucdo de conflitos promovem o gosto de estar e conviver com pessoas, sentindo-
se parte de grupos e comunidades. Ter atitudes voltadas para a melhoria da comunidade, mobilizando as
pessoas para essa causa, compreendendo os sentimentos, pensamentos e emog¢des do outro para que esse
sinta-se melhor, sendo capaz de resolver os conflitos inevitaveis, com base na compreensio mutua, no
didlogo e na consciéncia da interdependéncia entre pessoas e grupos, em busca da cultura pela paz. Esses
sdo alguns elementos importantes para aprender e desenvolver interesse por conviver, se relacionar e se
solidarizar com pessoas.
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Respeitar o outro, valorizar a diferenca e a abertura ao novo sdo importantes para celebrar e ter orgulho da
diversidade, reconhecendo que o outro existe, é diferente e tem tanto direito de existir quanto todos os
outros seres do planeta. Possibilitam a oportunidade para o autoconhecimento e para realizar
coletivamente o que ndo pode ser realizado de maneira solitaria. Trata-se de uma educac¢do voltada a lutar
contra preconceitos e violéncias, mediar conflitos e valorizar a cultura da paz e do bem viver. Esses sdo
alguns elementos importantes para entender e apreciar a diversidade e as diferencas.

Aprender a
conviver

Autonomia

Figura 9 - Pilar “aprender a conviver” na Matriz de Saberes.

Aprender a Ser

Segundo (DELORS, 2012), “..a educagdo é antes de mais nada uma viagem interior, cujas etapas
correspondem as da maturagdo continua da personalidade”. A parte mais importante desse processo talvez
seja o “conhecimento de si mesmo para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro”.

0 autoconhecimento, a autoproposicao, a autoestima e a autoconfianga sdo importantes para conhecer suas
proprias virtudes e fortalezas, assim como fragilidades e potencialidades. Envolve conhecer os proéprios
valores, crencas e entender como se sente em cada situacdo e o porqué. Envolve, também, reconhecer como
se é percebido por outras pessoas e poder traduzir seus proprios sonhos e desejos num projeto de vida,
coerente com seus valores e crencas, interesses e potencialidades. Abrange a crenga na prépria capacidade
de realizar determinadas atividades. Esses sdo alguns elementos importantes para a construgao do projeto
de Vida.

Foco, organizagdo, gestdo emocional, perseveranca, resiliéncia e autodeterminacao sao importantes para
concentrar a atencdo nas ac¢des planejadas, resistir a interesses imediatos, saber se organizar e ser
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cuidadoso com os recursos que dispdem, gerenciar suas emogdes a fim de expressar seus sentimentos em
diferentes contextos e situacdes, ndo desistindo mesmo quando as dificuldades surgem ou se tornem
desconfortaveis. Torna capaz de se fortalecer em situagdes dificeis. Esses sdo alguns elementos importantes
para a execuc¢do do projeto de vida.

%:;}1%% % % 5

o

Aprender a

A
"q""ﬂwno ser

Autonomia

Figura 10 - Pilar “aprender a ser” na Matriz de Saberes.
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Temas Integradores

Os temas integradores entrelacam as diversas areas de conhecimento que compdem o Curriculo do Espirito
Santo e trazem questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida, agdes no
publico, no privado e no cotidiano. Compreende aspectos para além da dimensao cognitiva, dando conta da
formacao social, politica e ética e que considera e valoriza as diversas identidades culturais.

Sdo tematicas a serem abordadas nas diferentes etapas da Educacdo Basica, e em todas as modalidades.
Devem ser vivenciadas e praticadas pelos estudantes nos diversos espacos que ocupam, sao mais que temas
transversais ou multidisciplinares, transbordam quando praticadas no cotidiano da comunidade, patio,
ponto de 6nibus e reunido entre amigos. Sdo doze os temas integradores considerados na Base Nacional
Comum Curricular:

Direito da Criancae Educacdo parao
do Adolescente Transito

Educacdo Alimentar e

Educacgio Ambiental Nutricional

Educagéo das
Processode Relagdes Etnico-
Envelhecimento, Educacido em Direitos Raciais e Ensino de
Respeitoe Humanos Historia e Cultura
Valorizacio do Idoso Afro-Brasileira,
Africanae Indigena

Sande, Vida Familiar
e Social

Educacio para o Educacio Financeira Trabalho, Ciénciae

Consumo e Fiscal Tecnologia Diversidade Cultural

Figura 11 - Temas Integradores presentes na BNCC.

Direito da Crianga e do Adolescente

O tema Direito da Crianca e do Adolescente estd em conformidade com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e deve ser considerado na Educacdo Basica, fazendo parte de praticas
pedagégicas cotidianas. Em todas as areas de conhecimento, o estudante deve vivenciar a cidadania de
maneira participativa, conhecendo e praticando seus deveres e direitos.

Educagdo para o Transito

Como cidadaos, os estudantes devem assumir diversos papéis, entre eles, o de pedestres, passageiros e até
condutores de veiculos. Assim, o Parecer CNE/CEB N2 22/2004 (BRASIL, 2004) solicita a inclusdo da
Educacdo para o Transito no curriculo das escolas e o apresenta como tema transversal, em todos os niveis
de ensino. A educagdo no transito ndo compreende apenas ensinar regras de circulagdo, mas, também,
formar cidadaos participativos, responsaveis, autdbnomos e envolvidos com a preservagio da vida.

Educag¢do Ambiental

E urgente a tomada de consciéncia pelas pessoas em relagdo ao mundo em que vivem, sobretudo, diante de
comportamentos que reforcam desperdicios, racismos, preconceitos e extremismos. Nesse contexto, as
questdes ambientais adquirem carater fundamental para nossa sociedade. O Curriculo do Espirito Santo
pretende contribuir na formacao cidada de sujeitos conscientes de seus papeis sociais. A Resolu¢do CNE/CP
N2 02/2012 (BRASIL, 2012), estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental e
o Espirito Santo avanca nessa direcio ao instituir o Programa Estadual de Educagio Ambiental (ESPIRITO
SANTO, 2017), fruto de um processo democratico com a participacdo ampla da sociedade capixaba, com o
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objetivo de promover o desenvolvimento socioambiental que garanta qualidade as gerac¢des futuras. O
maior objetivo é tentar criar uma nova mentalidade em relacdo ao uso dos recursos oferecidos pela
natureza, criando assim um novo modelo de comportamento, buscando um equilibrio entre o homem e o
ambiente.

Educagdo Alimentar e Nutricional

Do mesmo modo, a Educacdo Alimentar e Nutricional apresenta-se como fundamental para mudangas de
comportamentos sociais que prejudicam os sujeitos e o ambiente. E tema integrador por romper fronteiras,
promover intercambios entre diferentes conhecimentos e saberes académicos e populares. Propde
enfrentar a obesidade e mudar habitos alimentares que levam a doengas e morte. O didlogo dessa tematica
com a cultura, a sustentabilidade, a antropologia, o meio ambiente, a saide e a gastronomia acarretam
mudancas de atitudes e estdo em discussdo nos trés documentos normativos e orientadores acerca das
politicas e a¢des de Educagao Alimentar e Nutricional:

» o Marco de Referéncia de Educa¢do Alimentar para as Politicas Publicas (BRASIL, 2012);

» o0 Guia Alimentar para a Popula¢do Brasileira (BRASIL, 2014); e

» a Estratégia Intersetorial de Prevencdo e Controle da Obesidade (BRASIL, 2014).

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do Idoso

Ao abordar o Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso, busca-se uma educacao que
cultiva cidaddos participativos e criticos a sociedade do tempo presente, na medida em que o
envelhecimento vem se cristalizando como problema social e politico no pais e no Espirito Santo. Foram
desenvolvidos meios legais para garantir a dignidade humana, com vistas a ampliacdo de direitos a pessoa
idosa e protec¢do social, como o combate a violéncia, preconceito e qualidade de vida. O curriculo do Espirito
Santo é condutor de agdes que se destinam a assegurar o exercicio dos direitos e deveres sociais e
individuais, além de combater preconceitos e estabelecer relagdes por meio da legislagao, como o Estatuto
do Idoso (BRASIL, 2003), que almeja dignidade humana a todos os sujeitos.

Educagédo em Direitos Humanos

A Educacao em Direitos Humanos permite a formacdo de sujeitos ativos ao trazer conhecimentos que
questionam e refletem a realidade social, histérica e cultural em que estamos inseridos. Assim, atores ativos
e participativos geram transformacao social e desenvolvem habilidades, potencialidades e consciéncia
critica. As diferencas sociais estdo expostas em nossa sociedade como a miséria, pobreza extrema,
intolerancia religiosa, étnica e de género, condi¢do social e deficiéncia, e estabelecem perigosos
estereotipos. Diante dessa realidade, a Resolugdo CNE/CP N21/2012 (BRASIL, 2012) constitui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, como tema integrador que permite autotransformacao e
mudanca social, politica e econémica.

Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena

0 Brasil, ao longo de sua histoéria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente, reconhecendo a
existéncia de preconceitos étnicos. E tempo de valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de
resisténcia negra, indigena e de seus descendentes. Estabelecer o tema integrador Educac¢do das Relagdes
Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena significa buscar
compreender valores e lutas dessas etnias e refletir com sensibilidade as formas de desqualificagdo criadas
pelas classes dominantes ao longo do tempo. Buscando compreender as relagdes étnico-sociais, rumo a
reparacdo histérica, a Lei N2 11.645, de 2008, inclui no curriculo oficial da rede de ensino do pais a
obrigatoriedade da temadtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Ressaltamos, ainda, a
importancia da Resolugdo CNE/CP N21/2004, que institui as diretrizes curriculares nacionais que devem
ser observadas, sobre este tema, pelas institui¢des que atuam em todos os niveis e modalidades da educagio
no pais.
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Saiide, Vida Familiar e Social

No documento curricular do Espirito Santo, visando a formacao cidada de forma global e abrangente, a
abordagem do tema Saude pretende que se desenvolvam atitudes necessarias a uma vida saudavel, nos
diversos modelos de familia e em outros ambientes e grupos sociais, como a escola. Em consonancia com a
diversidade de formagdes familiares presente na atualidade, a Vida Familiar e Social é tema integrador que
busca compreender a realidade social, os direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e
coletiva e com a afirmacdo do principio da participagao politica.

Educacdo para o Consumo

Quanto ao tema Educacéo para o Consumo, adicionamos a palavra ‘Consciente’, para marcar criticamente a
percepc¢do de uma sociedade que alimenta o consumo de forma descontrolada e ndo pratica de maneira
efetiva programas que diminuam os desperdicios e os residuos dessa pratica sdcio, emocional, alimentar,
fisico e material na sociedade do século XXI.

Educacado Financeira e Fiscal

0 tema Educacdo Financeira e Fiscal consiste na perspectiva de incentivar os estudantes a desenvolverem
a pratica do consumo consciente, através de comportamentos financeiros auténomos e saudaveis, como
construir uma vida mais equilibrada e sustentavel sob o ponto de vista financeiro, afetando diretamente a
vida do estudante e da comunidade local. Dessa forma, as futuras geragdes serao beneficiadas.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia

Em Trabalho, Ciéncia e Tecnologia os sujeitos sdo considerados como protagonistas em processos que
garantam o bem-estar social e coletivo, a partir de novos caminhos e politicas que oportunizem aos
estudantes o direito de discutir, pensar e criar no mundo do trabalho.

Diversidade Cultural

Para que a tolerancia e o respeito as diversidades sejam promovidos, se faz necessaria a presenca do tema
Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica. Arnaldo Antunes (1996) afirma musicalmente que “aqui somos
mesticos, mulatos, cafuzos, pardos, mamelucos, sararas-crioulos, guaranisseis e judarabes. rientupis,
orientupisameriquitalos, lusos, nipos, caboclos, orientupisiberibarbaros, indo- ciganag6s, somos o que
somos - inclassificaveis”. O Espirito Santo compreende uma mistura étnica, cultural e religiosa que é
materializada nos versos do musico. Infelizmente, casos de intolerancias causam exclusdo e mortes. A
superacdo dessas desigualdades acontece pelo conhecimento e reconhecimento do outro. Valores como a
tolerancia, a ética, a honestidade, o respeito, o exercicio critico da cidadania e compreensao das diferencas
requerem autonomia intelectual e criticidade em relagao a cultura hegemonica.

Os Temas Integradores no Curriculo do Espirito Santo

O Curriculo do Espirito Santo propde pensar a BNCC como referencial para a elaboragdo de uma proposta
que considera singularidades, novos problemas e questdes a serem incorporadas, de acordo com as
caracteristicas de cada regido. Nesse sentido, no processo de elaboracdo do documento, surgiu a
necessidade de acrescentar novos temas integradores e retomar alguns ja propostos na BNCC com um olhar
critico e que se percebem as variagoes especificas do nosso Estado. Os novos temas integradores incluidos
pelo Curriculo do Espirito Santo sdo:

Género,
Sexualidade,
Podere
Sociedade

Trabalho e
Relagdes de
Poder

Etica e Cidadania

Povos e
Comunidades
Tradicionais

Diadlogo
Intercultural e
Inter-religioso

Educacao
Patrimonial

Figura 12 - Temas Integradores criados no Curriculo do Espirito Santo.
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Propde, ainda, a alteracdo de dois temas ja existentes na Base, conforme abaixo:

Educacao para o Consumo
Consciente

Educacao para o Consumo

Diversidade Cultural,

Diversidade Cultural Religiosa e Etnica

Figura 13 - Alteracdes em Temas Integradores da BNCC, feitas para o Curriculo do Espirito Santo.

Sao temas que envolvem aprender sobre a sociedade atual, mudar comportamentos que comprometem a
convivéncia democratica e estabelecer propostas de politicas publicas no futuro préximo.

Trabalho e Relagbes de Poder

Nessa concepgdo, surge o tema Trabalho e Relacdes de Poder, norteador de reflexdes criticas que ressaltem
as relacdes de poder e de dominagdo no processo de socializacdo e hierarquizacao no mundo do trabalho.
No espaco da casa, na produgao agricola, na cidade, nas industrias, no trabalho formal e informal, no uso de
tecnologias, no mercado e na sociedade em geral, as relagdes humanas compreendem um conjunto de
atitudes que estruturam relacdes de poder e de desigualdade, e que precisam ser analisadas e enfrentadas
de forma critica.

Etica e Cidadania

Um tema emergente e urgente de reflexdo para uma sociedade cheia de contradi¢cdes como a nossa. As
atitudes dos individuos e as relagdes estabelecidas, os direitos politicos, sociais e civis merecem e precisam
ser atravessados por todas as areas de conhecimento, uma vez que milhdes de brasileiros vivem em situagao
de pobreza extrema, a taxa de desemprego aumenta no pais, hd um baixo nivel de alfabetizagdo e a violéncia
vivida na sociedade aumenta gradativamente por conta dos radicalismos e desrespeito a diversidade.

Género, Sexualidade, Poder e Sociedade

A adigdo desse tema decorre de o fato da sociedade brasileira carregar uma marca autoritaria: ja foi uma
sociedade escravocrata, além de ter uma larga tradi¢do de relagdes politicas paternalistas e clientelistas,
com longos periodos de governos nao democraticos. Até hoje é uma sociedade marcada por relagdes sociais
hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo nivel de desigualdade, injustica e exclusdo
social.

Os estudos de género surgem entre as décadas de 1970 e 1980 como uma forma de interpretar os saberes
que sdo construidos socialmente com base nas diferencas percebidas entre os sexos (SCOTT, 1995). A
categoria de andlise género aponta que, conforme os interesses presentes em cada sociedade e época, se
produzem delimita¢des sobre os comportamentos desejaveis ou ndo, implicando nas possibilidades de
acesso a educagdo e ao trabalho, nas maneiras de se vivenciar os afetos e a sexualidade.

Essas diferencia¢des sdo ainda significativas para compreender o fato de uma pessoa ser alvo e tolerar uma
violéncia porque o género assim o determina. E o caso de mulheres que sdo vitimadas e mortas por seus
parceiros ao decidirem, por exemplo, romper com a relagdo, pois ha um entendimento de que o casamento
e o cuidado com a casa e com os filhos sdo espacgos de realizagdo, por exceléncia, femininos, e de que os
homens tém poderes sobre as mulheres, podendo recorrer a violéncia nos casos em que sintam seu papel
de provedor e chefe da familia ameacado ou que identifiquem um desvio da norma por parte das mulheres.

Nesse sentido, o género é fundamental para compreendermos a cultura patriarcal que caracteriza a
sociedade capixaba e que estabelece uma hierarquia entre os géneros, fazendo com o que o Espirito Santo
figure entre os estados que mais matam mulheres no pais, conforme demonstra o tltimo Mapa da Violéncia,
publicado por Julio Waiselfisz (WAISELFISZ, 2015).
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Povos e Comunidades Tradicionais

Correspondem aos Povos e Comunidades Tradicionais os grupos culturalmente diferenciados, que possuem
condig¢des sociais, culturais e econdmicas proprias, mantendo relagdes especificas com o territério e com o
meio ambiente no qual estdo inseridos.

No Espirito Santo, as singularidades encontradas merecem ser demarcadas no documento curricular de
forma integralizada, buscando o respeito, o principio da sustentabilidade e a sobrevivéncia desses povos e
comunidades, no que diz respeito aos aspectos fisicos, culturais e econémicos, assegurando a permanéncia
das préoximas geracdes. Evidenciam-se nas terras capixabas a presenc¢a dos ciganos, dos quilombolas, dos
indigenas, dos pescadores artesanais, dos povos de terreiros e dos pomeranos.

Essa tematica se ampara no Decreto Federal N2 6.040/2007 (BRASIL, 2007), que institui a Politica Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, e no Projeto de Lei do Senado N2
367/2015 (BRASIL, 2015), que estabelece as diretrizes e os objetivos para as politicas publicas de
reconhecimento, valorizacio e respeito a diversidade socioambiental e cultural dos povos e comunidades
tradicionais, fortalecendo o diadlogo, a participacdo desses sujeitos nos processos de formacdo educativos.

Educacdo Patrimonial

Uma giria, afinar o cavaco, bater o tambor, contar um “causo” ou uma histéria de pescador, aquela velha
construgdo, a receita de bolo de cenoura ou de uma boa moqueca, a feira, a rua, a cadeira, o quadro na
parede, celebragoes e manifestacoes folcloricas, uma paisagem, a velha can¢do de amor, de rap ou de ninar,
o museu queimado. Tudo isso faz parte do patrimonio cultural brasileiro e do Espirito Santo. Por isso,
demarca-se esse tema da Educacdo Patrimonial como fundamental para colaborar no reconhecimento,
valorizagao e preservacgao por parte da sociedade atual.

Os processos educativos oriundos dessa proposta devem buscar a construcdo coletiva do conhecimento,
por meio do didlogo, de visibilidade, de combate ao preconceito e as intolerancias e também da ocupacgdo
desses espacgos, além de disseminar no¢des importantes e abrangentes de sobre o patrimdnio histérico e
cultural capixaba.

Didlogo Intercultural e Inter-religioso

Por fim, mas sem esgotar outras possibilidades de temas integradores nas praticas cotidianas das escolas,
apresentamos o ultimo tema elencado pelo Curriculo do Espirito Santo. Em uma época marcada pela
pluralidade de ideias religiosas e multiculturais, o Didlogo Intercultural e Inter-Religioso, baseado no
respeito, no crescimento mutuo e nas relagdes baseadas em igualdade entre diferentes culturas, etnias e
religides, torna-se fundamental no combate aos preconceitos e as intolerancias em vista de uma ética
mundial. Ndo basta aceitar a diversidade, é necessario estabelecer com ela o didlogo construtivo.
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A Dinamica Educativa

A dinamica educativa é composta por um conjunto de elementos que, articulados de modo intencional,
oferecem as condi¢des para que o curriculo de fato acontecga dentro da escola, tanto o curriculo prescrito,
construido como parte integrante de uma politica publica que visa oferecer melhores condi¢cdes de
aprendizagem e desenvolvimento, como aquele que nasce da vida que é produzida dentro das escolas
cotidianamente. Dentre esses elementos encontram-se aqueles que compdem o fazer pedagégico, que se
revela no planejamento, na definicdo de metodologias, recursos, espaco e tempo escolares e na avaliagao,
assim como aqueles que se estabelecem nas rela¢des construidas entre os participantes desse fazer,
especialmente os professores, os estudantes e suas familias.

Figura 14 - Principais envolvidos na dinamica educativa.

0 ato de planejar implica atribuir sentido e intencionalidade a pratica educativa. Portanto, refere-se a tomar
decisdes que sejam coerentes com as competéncias que o curriculo prescreve e as que os educadores
desejam desenvolver, com as habilidades e objetivos educativos, com as caracteristicas e as necessidades
dos estudantes das diferentes etapas e modalidades, para nortear as a¢des que lhes serdo propiciadas.
Experiéncias variadas, ricas, interessantes e progressivamente mais complexas, que lhes permitam
investigar, explorar, levantar hipéteses, relacionar-se e desenvolver sua capacidade cognitiva, intuitiva,
critica e criativa, para dessa maneira construir novos conhecimentos.

E importante considerar que, embora as diretrizes pedagégico-curriculares da instituigdo sejam a base para
o planejamento das atividades cotidianas do professor, é pela influéncia das agdes planejadas por ele que
os conteddos sdo ressignificados e transformados em conhecimentos. Esses saberes sdo, intencionalmente,
adequados em funcdo das necessidades, das demandas de aprendizagem, para o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, habilidades comunicativas, sociais e emocionais da crianga.

Além disso, a ressignificacdo do curriculo possibilita ao professor conferir flexibilidade ao mesmo, para que
atenda, com um ensino de qualidade, a todas os estudantes, tanto os com altas habilidades, quanto os que
apresentam limitacdes e dificuldades. Para contemplar as necessidades coletivas e individuais de
aprendizagem poderdo ser feitos ajustes curriculares e planos individuais de ensino.

Portanto, o curriculo escolar é importante para garantir articulagdo das experiéncias e os saberes dos
estudantes, com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, num tempo e num espaco, mediados pelo professor. E papel da instituigio refletir sobre as
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dimensdes temporais e espaciais, no planejamento das atividades didaticas, observando os eixos
importantes para o desenvolvimento de agdes e praticas pedagdégicas, que auxiliem tanto aos professores
nos processos de ensino quanto os estudantes nos processos de aprendizagem.

0 tempo da aprendizagem ndo é o tempo de “passar o contetido”. Ele diz respeito as vivéncias necessarias
para que os estudantes consigam estabelecer pontes, ter dividas, expor seus pontos de vista, fazer e refazer,
relacionar-se com o outro aprendiz, acessar o conhecimento por meio de diferentes vias. Na educagao
infantil os campos de experiéncia ja trazem em si os pontos de contato entre diferentes areas de
conhecimento, de maneira integrada.

No Ensino Fundamental, hd um exercicio no organizador curricular de apontar essas intersecdes,
estimulando os professores a estabelecerem o didlogo entre os diferentes componentes curriculares ao
trabalhar os objetos de conhecimento e as atividades necessarias para o desenvolvimento das habilidades
previstas. A integracdo entre componentes curriculares pode acontecer no tempo de aula, mas também em
outras atividades escolares como feiras de ciéncias, jogos escolares, olimpiadas do conhecimento,
festividades, entre outros, podendo extrapolar, inclusive, a organizacdo seriada comum a maioria das
escolas, propondo a estudantes de diferentes anos e idades possam se relacionar e produzir conhecimento
juntos.

A transformacdo dos tempos e dos espacgos escolares produz uma relacao de pertencimento dos estudantes
com a instituicdo, criando oportunidades para que eles se apropriem dos espagos institucionais e possam
encontrar e deixar neles suas marcas identitarias. As atividades de aprendizagem podem acontecer em sua
grande parte em salas de aula, mas devem explorar outros espagos, muitas vezes esquecidos na escola. E
preciso reconhecer o potencial de uso pedagégico de todos os espacgos escolares. A biblioteca, o patio, a
quadra, o refeitorio, os corredores e os laboratdrios podem e devem ser usados, de modo intencional, para
promover uma dinamicidade diferente, lidica, exploratéria, que permita outros movimentos dos corpos,
para promover aprendizagem.

Do mesmo modo, é possivel promover mais e melhores aprendizagens fora da escola, em museus, pracas,
centros culturais, cinema, concertos, espagos politicos, bibliotecas, observatorios, reservas ambientais,
festas locais, monumentos histéricos, 6rgaos publicos, empresas, entre outros, estimulando o acesso ao
conhecimento cientifico, cultural, ambiental, politico, do trabalho e social.

Para contemplar a singularidade de cada estudante na construgdo do seu percurso formativo é necessario
que os educadores detenham um amplo conhecimento das multiplas formas pelas quais as crianc¢as e jovens
aprendem e se desenvolvem e, consequentemente, de uma pluralidade de estratégias e intervengdes que
podem ser colocadas em pratica a partir de suas necessidades, interesses e dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento definidos no curriculo.

Destacam-se, especialmente, metodologias que permitam a integracdo ou aproximacdo dos conhecimentos
de diferentes areas e componentes, favorecendo seus pontos de contato de modo significativo e
promovendo experiéncias de aprendizagem que tenham como propésito o desenvolvimento integral dos
estudantes. Nesse sentido, torna-se importante explorar diferentes tipos de dinamica de trabalho, sejam em
grupos, duplas, individualmente, ou mesmo coletivos, com abordagens que oportunizem o envolvimento
dos educandos, promovam o didlogo e a convivéncia, o trabalho colaborativo, a qualidade da relagao
professor-estudante, a constru¢ao do conhecimento provocada pela problematiza¢do, o uso de projetos
para colocar em acdo os saberes, entre outras formas de trabalho pedagégico que contribuam para
favorecer mais e melhores aprendizagens.

Adiciona-se as metodologias, o papel fundamental exercido pelos recursos. Mais que apoio, devem ser vistos
como um dos elementos que realizam a media¢do dos estudantes com o conhecimento. Dessa forma, as
propostas de trabalho pedagoégico devem considerar recursos variados, como jogos, materiais concretos,
materiais de experimentacdo, de manipulagio, além dos recursos tecnoldégicos que podem ser usados para
enriquecer o trabalho do professor, nas explicagdes que se fazem necessdrias, como também para
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possibilitar que os estudantes explorem o conhecimento de diferentes formas, seja no acesso a informacao,
na pesquisa, na producdo de conhecimento, no seu compartilhamento e, até mesmo, no estabelecimento de
contato remoto com outras escolas, estudantes, profissionais, etc.

No processo de efetivacdo das estratégias e uso dos recursos planejados, a relacdo professor-estudante
também precisa ser cuidada. O professor, que exerce um importante papel como mediador e facilitador da
aprendizagem, precisa conhecer os estudantes, seus modos de aprender, seus talentos e dificuldades,
exercitando um olhar atento para acolhé-los, de modo que o sentimento de pertencimento faga parte de
todos que da escola participam. Ao reconhecer e valorizar a diversidade de cada sujeito, que é singular, é
possivel direcionar o processo de ensino-aprendizagem ao desenvolvimento das capacidades e
aprendizagens esperadas, estabelecendo uma relacdo mais horizontal, onde o didlogo e a participacao,
principios de atitudes democraticas, facam parte das interacdes que acontecem na escola. Portanto, trata-
se de organizar o trabalho pedagégico e de construir relacdes positivas, em que a autoridade nao se
confunda com autoritarismo, permitindo que relacdes dialégicas sejam construidas entre o professor
mediador e o estudante protagonista.

Ainda no fazer educativo, destacamos o papel da avaliacdo da aprendizagem, como um processo que integra
o planejamento, as estratégias, os tempos e espacos, e os recursos. Como podera ser visto em topico
especifico dessa tematica, devido a sua importancia, ela deve perpassar todo o percurso formativo do
estudante, com agdes diagnosticas e reguladoras, que permitirdo o alcance de melhores resultados, se
consideradas como balizadoras das decisdes docentes e de analise da sua prépria pratica.

Por fim, na dindmica educativa, destaca-se, ainda, o papel da familia na escolariza¢do basica, especialmente
na educacdo infantil e ensino fundamental regulares e nas diferentes modalidades. A formacgao plena da
crianc¢a e dos adolescentes, de acordo com os principios legais, requer esfor¢os integrados, compromissos
e compartilhamento de responsabilidades entre familias, instituicdes de educacao e a sociedade, a fim de
assegurar que seus direitos sejam respeitados. Assim, familia e escola devem comungar dos mesmos
objetivos e propostas de formacdo integral, que consistem no desenvolvimento cognitivo, fisico, cultural,
social, emocional e politico, constituindo sua identidade e autonomia.

Por outro lado, ao estabelecer relagdes com as familias é necessario levar em conta que estas tém historias,
culturas préprias, que trazem as marcas das relagdes e experiéncias dos seus antepassados, o que as tornam
diversas e singulares. Por isso, as escolas precisam estar preparadas para lidar com as diferentes
composicdes familiares, considerando legitima a participacdo, ndo apenas da familia natural, mas da
substituta, da de guarda e tutela, de todas as que exercem fun¢des insubstituiveis de protecdo, de assisténcia
e cuidados, de educacdo e promocdo de valores. Todas devem ter garantidos e respeitados seus direitos de
participacdo nos processos de educagio e de cuidado das criangas e adolescentes.

0 didlogo entre as familias e os profissionais da escola, sobre os processos de educagdo, valores e
expectativas, e o acompanhamento das vivéncias cotidianas das criancas e adolescentes, pelos pais ou
responsaveis, auxiliam no desenvolvimento, na inser¢do e integracdo destes aos ambientes escolares, e
influenciam na constituicdo da sua autoestima e no seu desenvolvimento. Portanto, familia e escola devem
estar juntas nesse grande compromisso de apoiar e estimular os estudantes nas suas vivéncias, na
descoberta de suas potencialidades, dos seus gostos, das suas dificuldades, como parceiras nos processos
de cuidar e educar.

Concepgdo de Avaliagdo

O Curriculo do Espirito Santo baseia-se na compreensdo de que a avaliagdo é um ato essencialmente
pedagogico. Mediante seus resultados, os estudantes tomam consciéncia de sua progressdo na
aprendizagem e necessidades, e, a0 mesmo tempo, os professores os utilizam como subsidio para a tomada
de decisdes, a avaliacdo da sua prépria pratica e a busca de outras formas de planejamento, contetidos,
estratégias e formas de abordar os contextos, visando oferecer novas possibilidades de aprendizagem.
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[--.] avaliagdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que
se articula com um projeto pedagdgico e com seu consequente projeto de
ensino. A avaliagdo, tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem,
ndo possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso de agdo que visa
construir um resultado previamente definido.

(LUCKESI, 1990)

A organizagdo curricular proposta neste documento, sob a perspectiva do desenvolvimento de
competéncias e da educacdo integral, nos impulsiona a ampliar o olhar sobre a avaliagdo, uma vez que a
verificacdo apenas do aspecto cognitivo, com um unico instrumento ao final de um processo, ndo contribui
para identificar os avancos e necessidades de aprendizagem que envolvem os ambitos do saber, do fazer,
do ser e do conviver, na diversidade que compde o ambiente escolar e a singularidade que é propria de cada
estudante. Isso desafia a repensar as praticas de avaliagdo no sentido de um olhar formativo ao longo do
processo, utilizando estratégias e instrumentos diversificados que permitam identificar o ponto de partida
e onde se quer chegar, intervindo ao longo do processo.

E importante ainda que a avaliacdo leve em conta os contextos e as condigdes de aprendizagem que
perpassam os diferentes espacos escolares, de modo que seus resultados ndo sejam vistos como uma
sentenca, mas como ponto de reflexdo e investigacdo que auxilie os professores na compreensiao dos
resultados para a tomada de decisdes e, especialmente, para a valorizacdo dos saberes inerentes aquele
contexto e identificacdo das condi¢cdes em que se ddo os processos educativos, tanto na Educacao Basica
regular como nas demais modalidades, com as especificidades que lhes sdo proprias.

A avaliacdo é uma das tarefas didaticas permanente no trabalho do professor, ela deve acompanhar todos
os passos do processo de ensino e aprendizagem. Através dela se compara os resultados obtidos no decorrer
do trabalho do professor, juntamente com seus estudantes, conforme os objetivos propostos, a fim de
verificar os processos, as dificuldades, e orientar o trabalho para as corre¢des necessarias. Nesse sentido,
entende-se a avaliacdo como um processo continuo e assume fungdes importantes: diagndstica, de
intervencao ao longo do processo e somativa.

]

Avaliacdo diagnostica J

eVisa identificar o ponto de partida de cada estudante no processo educativo,
identificando seus conhecimentos prévios, bem como seus ritmos, vivéncias, crengas,
contextos e aptidoes, para que auxilie o professor no planejamento de estratégias mais
adequadas aos seus discentes.

Aavaliacao formativa J

eTem por objetivo acompanhar a aprendizagem dos estudantes ao longo do processo

educativo, identificando se as aprendizagens estdo ocorrendo de acordo com o
esperado, bem como realizando ajustes nas atividades e abordagens escolhidas no
planejamento inicial.

Avaliacao somativa J

eOcorre final do processo e verifica o que os estudantes aprenderam, com o
compromisso de dar visibilidade a continuidade e ndo a terminalidade das
aprendizagens e levando em consideragdo seu percurso ao longo dos anos escolares.

Figura 15 - As fung¢des da avaliagdo (BLOOM, HASTINGS e MADAUS, 1983).
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As funcgdes da avaliacdo, apesar de diferentes, ndo devem ser vistas de modo fragmentado. Elas fazem parte
de todo o processo, se integram e se complementam, com o objetivo maior de se colocar a servico da
aprendizagem e do trabalho docente, e reorientar o processo educativo.

Nesse sentido, a avaliagdo deve ter parametros claros para identificar o desenvolvimento e a aprendizagem
dos estudantes, assim como para acompanhar o trabalho pedagogico. A partir dos resultados o professor
podera identificar se o estudante aprendeu e, também, se o planejamento, as estratégias elaboradas, as
metodologias escolhidas e a abordagem dos objetos de conhecimento foram eficientes, fazendo uma
autoanalise das suas escolhas ao verificar se, de fato, estdo promovendo a aprendizagem.

Na perspectiva do desenvolvimento de competéncias e da integralidade do estudante, é imprescindivel que
avaliacdo inclua também uma combinacgdo de problemas e contextos que permitam mobilizar o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes que atendam as capacidades previstas (ZABALA e ARNAU, 2014) e
as diferentes dimensdes e saberes dos sujeitos envolvidos.

Outro aspecto importante da avaliacdo é que, por um lado, se identifique as dificuldades, reconhecendo o
erro como um elemento que faz parte do processo de aprendizagem, sendo possivel aprender com ele; por
outro lado, também se valorize os avancos e conquistas ja alcangados pelos estudantes para que se sintam
estimulados a melhorar o seu desempenho e tenham abertura a novos conhecimentos.

0 processo de avaliacdo requer acompanhamento do que é planejado, das acdes em sala de aula e da
aprendizagem dos estudantes, utilizando-se de instrumentos e de estratégias diversificadas que permitam
identificar o ponto de partida e onde se quer chegar ao longo do processo de todas as etapas da educacdo
basica.

Dessa forma, para que a avaliacio da aprendizagem seja realizada de uma forma mais abrangente e
integradora, que considere os diferentes tipos de saberes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
os instrumentos devem ser variados, construidos no &mbito da comunidade escolar, contextualizados ao
modo como foi promovida a aprendizagem e coerentes com que se espera, para possibilitar a identificacao
de necessidades e potencialidades e o alcance dos resultados esperados, tendo em vista a diversidade e
condi¢cdes que compdem o contexto educativo.

Na Educacdo Infantil evidenciam-se a observacao critica e criativa das atividades, brincadeiras e interacdes,
assim como o uso de registros variados, realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos,
etc.), sem o objetivo de sele¢do, promocao ou classificagdo, conforme orientam as Diretrizes Curriculares da
Educacao Infantil (BRASIL, 2009).

Na etapa do Ensino Fundamental, destacam-se o uso de trabalhos, provas, questionarios, seminarios,
pesquisas, roteiros de aprendizagem, fichas de observacdo, autoavaliagdo, relatérios, portfolio, projetos,
entre outros registros, em momentos individuais ou coletivos, visando evidenciar a diversidade de saberes
que compodem o processo educativo, bem como ser adaptavel as condigdes ou necessidades especificas dos
estudantes, especialmente aqueles que fazem parte do atendimento nas diferentes modalidades da
Educacdo Basica, uma vez que a avaliacdo deve também ser orientada pelos principios da inclusido
educacional e promogdo da equidade.

Dessa forma, ao repensar as praticas de avaliacdo devemos levar em conta os contextos e as condi¢cdes de
aprendizagem que perpassam os diferentes espagos escolares, as especificidades de cada etapa e de cada
modalidade atendida, de modo que seus resultados ndo sejam vistos como uma sentenga, mas como ponto
de reflexdo e investigacdo que auxilie os professores na compreensdo dos resultados para tomada de
decisdes.

Além de identificar se as aprendizagens previstas foram alcancadas e subsidiar o trabalho docente, é
necessario reconhecer a avaliagdo como um processo continuo que possibilita compreender de forma global
o projeto educativo, pelos sujeitos que dele fazem parte, de modo que contribua para identificar as
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circunstancias e varidveis que influenciam os resultados de aprendizagem, bem como apontar caminhos
para a superacdo de seus entraves e a melhoria das condi¢cdes da realidade avaliada.

O resultado geral de avaliacdo da aprendizagem na escola, discutido em momentos coletivos, envolve o
professor e os demais profissionais da escola, especialmente a gestdo escolar. Ele pode ser usado como
termdmetro pela equipe para identificar o alcance das metas da proposta politico-pedagégica da escola e
para provocar reflexdo sobre os caminhos percorridos por todos, de modo que contribua para avangar na
compreensdo dos desafios cotidianos e na busca de solu¢des pedagdgicas conjuntas e de modo colaborativo.

0 mesmo diz respeito ao resultado das avaliagdes institucionais, que ocorrem periodicamente para
evidenciar as percep¢oes de toda comunidade escolar sobre sua atuacdo em diferentes dimensdes e
permitir um diagndstico coletivo das condi¢des colocadas em cada contexto, visando aprimorar as suas
praticas educativas.

Outra perspectiva a ser considerada diz respeito as avalia¢des externas, que evidenciam aspectos dos
sistemas de ensino estadual e municipal, cujos resultados podem ser usados como indicadores para serem
refletidos junto com os resultados das avaliagdes ocorridas no ambito escolar, visando o fortalecimento da
aprendizagem nas unidades escolares. As necessidades internas e externas, apontadas pelas diferentes
avalia¢des, devem ser usadas, em conjunto, como referéncia para a definicdo de metas que visem a melhoria
da qualidade educacional da escola.

Dessa forma, a avaliagcdo da aprendizagem, da escola e do sistema educativo sdo vistos como partes que
compdem um todo, dando clareza a todos aqueles que fazem parte das acdes e decisdes sobre o que acontece
com o estudante, o professor, a escola e a gestdo das redes municipal e estadual, visando promover o
acompanhamento sistematico e as melhorias continuas identificadas em seus resultados para que se
aprimore e avance a qualidade educacional em nosso pais.
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Sobre a Melodia que esta em Noés

Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica ndo comegaria com

partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais

gostosas e lhe contaria sobre os instrumentos que fazem a musica.
Rubem Alves (ALVES, 2000)

E como, entdo, orquestrar o conhecimento, sua elaboracao, recria¢do, por meio de um documento curricular?

Como traduzir em competéncias e habilidades todos os sonhos e ideais das criancas, dos adolescentes, de todos os
sujeitos que vivem num tempo de multiplas linguagens, de reflexdes sobre a sensibilidade, um tempo de ser conexo com
o mundo real?

Como orquestrar a aprendizagem a partir de vivéncias e processos cognitivos em que o cérebro, o corpo, o ambiente e
as emogdes estejam integrados?

Como as partituras, aqui compreendidas como disciplinas, serdo constituidas da melodia de uma educagao integral em
que o sujeito vive a tomada de decisdo a partir dos diferentes pontos de vista de seus pares?

Como “ouvir”, por meio do curriculo, as notas mais diversas dos direitos humanos e das liberdades fundamentais na
busca incessante pela cultura/manutengio da paz?

Como descrever nas pautas das melodias os direitos e deveres da familia, do Estado, da sociedade que garantem o pleno
desenvolvimento do sujeito, do cidaddo?

Como garantir que o arranjo das “notas musicais” de um curriculo estruture e fortaleca os aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais do sujeito que aqui sdo vistos como foco e fruto da educagao integral?

Que melodia é essa chamada autonomia que traduz o sujeito responsavel por agdes e decisdes, que seja capaz de
participar diretamente nas decisdes coletivas, definindo valores e critérios a partir de um autoconhecimento construido
por meio de vivéncias, oportunidades e restri¢des que possibilitem estruturar ou implementar o seu projeto de vida?

Entdo...
Quando tudo isso for considerado e a equidade for promovida a partir do respeito a singularidade;
Quando o protagonismo for vivido em sua esséncia, no contexto contemporaneo, aplicado, contextualizado e integrado;

Quando os objetos de conhecimento forem guiados pelo seu significado social contextualizados nos cotidianos,
dialogando com os tempos e os espacos de cada vida humana em suas multiplas relagdes, superando os espacos fisicos
curriculares, estaremos entdo, promovendo a igualdade de oportunidades e a inclusdo em que o ponto de chegada possa
ser vivido de forma singular;

Quando o processo pedagdgico, em suas mais variadas dimensdes, for construido, avaliado, reorientado, considerando
contextos, necessidades e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, respeitando as perspectivas de futuro dos
sujeitos;

Quando forem rompidas as barreiras e os espagos forem inclusivos;
Quando a diversidade for uma oportunidade de desenvolvimento em todas as suas dimensdes;
Quando o acesso e a permanéncia forem universalmente qualificados;

Quando o estudante for considerado em sua integralidade, singularidade e diversidade - sua vida, seu mundo, sua escola,
seu conhecimento;

Quando suas expectativas de aprendizagem tiverem sido orientadas por meio de instrumentos que o conduzam ao
desenvolvimento integral, por meio de troca, da construcdo coletiva, da criatividade, da participagdo, do didlogo, com
intervengdes pedagdgicas considerando inclusive os saberes das familias e das comunidades;

..construiremos juntos, enfim, a melodia que sera conhecida, cantada e vivida por todos de forma integral, pois cada
partitura, nota e pauta estara em nos.
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Ensino Fundamental

A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

VERBO SER
Que vai ser quando crescer?
Vivem perguntando em redor. Que é ser?
E ter um corpo, um jeito, um nome?
Tenho os trés. E sou?
Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?
E terrivel, ser? Dé6i? E bom? E triste?
Ser; pronunciado tdo depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.
Que vou ser quando crescer?
Sou obrigado a? Posso escolher?
Ndo dd para entender. Ndo vou ser.
Vou crescer assim mesmo.
Sem ser Esquecer.
Carlos Drummond de Andrade (ANDRADE, 2012)

O Ensino Fundamental compreende uma das etapas da Educacdo Basica, sendo caracterizado por um
periodo de nove anos, que no seu decorrer atende criancas e adolescentes, a partir dos seis anos de idade,
estudantes em constantes transformacoes fisicas, cognitivas e emocionais.

Nesse contexto, esta etapa, como as demais, requer problematizarmos e pensarmos o curriculo a luz do
publico atendido, de suas histérias, necessidades, seus tempos humanos, sem perder de vista os direitos de
aprendizagem a eles garantidos de acordo com a BNCC. Arroyo, em suas contribui¢cdes reforca a
complexidade e necessidade de elaborarmos curriculos para:

(---) organizar a escola, os tempos e os conhecimentos, o que ensinar e aprender
respeitando a especificidade de cada tempo de formagdo ndo é uma opgdo a
mais na diversidade de formas de organizagdo escolar e curricular, é uma

exigéncia do direito que os educandos tém a ser respeitados em seus tempos

mentais, culturais, éticos e humanos.
(ARROYO, 2007, p. 45-46)

Pensar o Ensino Fundamental, especialmente os anos iniciais, requer compreender a infancia como também
os processos educativos vivenciados na Educagao Infantil, considerando que as criangas/estudantes sido
marcadas pelas experiéncias e vivéncias desta etapa, a organizacdo dos tempos e espacgos, as metodologias
e as praticas que precisam ser garantidas no periodo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, e no decorrer do processo de alfabetizagio.

A aproximacdo da Educacgdo Infantil com o Ensino Fundamental torna-se essencial para que na transi¢ao de
uma etapa para outra o estudante ndo seja surpreendido por uma ruptura drastica no que diz respeito ao
acolhimento, as metodologias, as rotinas entre outros aspectos que constituem o cotidiano escolar tao
especifico de cada etapa.

As rupturas dessa natureza tendem a dificultar o processo de ensino-aprendizagem que na educacdo infantil
naturalmente fundamenta-se na ludicidade, nas brincadeiras, nos jogos, nas musicas e nas experiéncias.
Também decorre da transicdo abrupta a compreensao por parte da crianga/estudante que a escola se torne
apenas um lugar de fazer dever, copiar, ficar sentado e perca a ideia de um ambiente atrativo, instigador e
agradavel, considerando suas vivéncias escolares anteriores.

Tais reflexdes nos levam a entender que um exercicio de aproximacgao entre os profissionais que atuam nas
duas etapas em questdo faz-se necessario, a fim de estabelecer um equilibrio nesse percurso escolar. O
mesmo cuidado e atengdo requer a transicdo dos estudantes dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental, uma vez que ha uma grande mudanca na organiza¢do da dinamica das aulas.
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Na etapa inicial, na maioria das escolas de nosso Estado, os componentes curriculares da Base Comum sdo
ministrados por um professor, €, na etapa final passam a ser ministrados por varios profissionais, cada um
com seu modo de interagir, ensinar e avaliar.

Assim, compreender esse momento de transicdo, exige do professor um olhar sensivel para o estudante que
precisa de auxilio e incentivo diante do desafio que esta nova etapa configura para ele. Vale ressaltar que os
maiores indices de reprovacgdo se concentram no 62 ano do Ensino Fundamental, de acordo com os dados
do Censo Escolar, pois:

z

() tendo em vista essa maior especializacdo, é importante, nos vdrios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais (sic) no contexto das diferentes dreas, visando ao

aprofundamento e a ampliacdo de repertdrios dos estudantes. Nesse sentido,
também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-
lhes condicdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de in- formagdo

(BRASIL, 2018, p. 60)

Além da questdo organizacional das aulas, também é neste periodo que os estudantes desta etapa passam
por inimeras mudangas hormonais e fisicas, e, por vezes, vivem momentos de conflitos, angustias e
incertezas, caracteristicos do tempo humano em que se encontram, da infincia para a adolescéncia.
Impossivel ignorar tal periodo, pois ao compreendé-lo torna-se possivel entender determinadas atitudes
desses sujeitos e conduzir melhor as inumeras situagdes conflitantes cotidianas dos anos finais,
considerando que interferem diretamente no processo de ensino-aprendizagem desses estudantes.

Nesse contexto de transformacgio e formagao continuo, o Curriculo do Espirito Santo a luz da BNCC, foi
organizado por componentes curriculares e tiveram suas habilidades ressignificadas quando necessario,
considerando o contexto educacional, social, histérico e cultural do Espirito Santo.

Cada componente curricular deste documento € iniciado com um texto introdutério que tem o objetivo de
contextualizar a proposta de cada area do conhecimento, de forma a dar sentido e/ou significado as
proposic¢des apresentadas, garantindo a progressdo dos conhecimentos desde a alfabetizagdo até os anos
finais desta etapa.
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Linguagens

A AREA DE LINGUAGENS

Alinguagem, multipla, plural, viva, que (se) transforma (com) o ser humano, € um dos construtos mais caros
ahumanidade. Por meio da linguagem o homem pensa, conhece, se apropria, interfere no mundo, o organiza
e o reapresenta em simbolos que sdo a base dessa produ¢do humana. Desse modo, quanto mais ele
compreende a linguagem fazendo sentido, como trabalho simbélico, mais torna-se capaz de conhecer a si
mesmo, como ser imerso em uma cultura e no mundo em que vive.

A linguagem traduz subjetividade em concretude, acdo, integrando também subjetividades outras. Nesta
dialogia permanente, a linguagem tem potencial de irmanar ou distanciar sujeitos, conectar ou fragmentar
processos, romper fronteiras e também crid-las: linguagem é expressdo do humano. A linguagem 6§,
também, a media¢do entre o homem e a realidade. Ela possibilita a reflexao, a critica e a intervengao, e torna
possivel a transformag¢do do homem e do mundo em que vive. Ela articula significados coletivos que sdo
compartilhados socialmente, variando de acordo com os grupos sociais em seus tempos e espagos variados,

sendo, portanto, adaptavel.

Deste modo, cumpre conceber que as multiplas linguagens e suas manifestacdes envolvem dimensoes
epistemolégicas, culturais, critico-reflexivas, individuais, além de hierarquizag¢des arraigadas ao processo
histérico de constituicdo da sociedade brasileira.

Ao longo do percurso histéorico da humanidade, centenas de linguas e inimeras expressdes de linguagem,
artisticas e corporais foram reprimidas, suplantadas, extintas. Fenomenos como o relativismo cultural e o
etnocentrismo contribuem ainda na contemporaneidade para a negacdo da legitimidade de linguas,
dialetos, expressdes artisticas e corporais, endossando preconceitos - sobretudo contra variedades que nao
estdo no padrao e dialetos minoritarios, como o black english, dialeto de resisténcia surgido nos Estados
Unidos da América durante o Apartheid -, no que tange as linguas portuguesa e inglesa, e contra
manifestagdes artisticas, corporais, cénicas, plasticas, relativizadas em fun¢do de aspectos socioculturais.

Alinguagem é um direito inalienavel, e urge, por meio de esforcos coletivos, progressivamente universaliza-
lo, combatendo o preconceito linguistico, ainda fortemente reiterado nas esferas social e escolar, e buscando
permanentemente estratégias de superacdo do analfabetismo funcional, mazela que inviabiliza o transito
social de milhdes de cidaddos e corrdi a confianga na educagdo brasileira.

Neste cenario, o Espirito Santo compromete-se cada vez mais em trabalhar pela manutencdo e pela
valorizacao de suas linguas e dialetos, marcas distintivas de nosso patriménio imaterial. Assim, garante-se
no curriculo o trabalho com o pomerano, dialeto alemao derivado do Plattdeutsch, bem como os dialetos
que fazem parte dos cendrios indigenas, quilombolas e de demais comunidades constitutivas de nosso
Estado. O maior desafio, relativamente as linguas ndo oficiais e aos dialetos, é garantir a subsequéncia destes
as proximas geragoes, por meio de politicas permanentes de estudo, valorizagdo e difusdo dessas herangas
linguisticas e culturais, considerando-se o que apregoa a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos
(1996) como direitos, no ponto 2 do artigo 2°: o direito ao ensino da prépria lingua e da prépria cultura; o
direito a dispor de servicos culturais; o direito a uma presenca equitativa da lingua e da cultura do grupo
nos meios de comunicagao; o direito a serem atendidos na sua lingua nos organismos oficiais e nas relagoes
socioeconomicas.

No que concerne a linguagem manifestada por meio da arte e da expressao corporal, é sempre urgente e
necessario legitimar suas multiplas possibilidades de realizacdo, criando condigdes de valorizacdo e
reflexdo acerca de julgamentos depreciativos, excludentes e preconceituosos, evidenciando-se: 1) a
historicidade das linguagens, como estratégia comprobatoria de sua origem e difusao; 2) alinguagem como
producdo humana contextual, que s6 pode ser compreendida a partir de uma perspectiva social, histérica e
situacional; 3) os modelos culturais distintos dos predominantes também sdo legitimos, e suas
manifesta¢des devem ser resguardadas.
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No que tange a oportunizacao das manifestacdes de linguagem, é impreterivel a democratizacao do acesso
a ferramentas digitais nos espagos educacionais. A Revolucao Técnico-Cientifica-informacional inseriu os
sujeitos da educagao contemporanea em contextos de desafios cada vez mais complexos, que precisam ser
enfrentados com a ajuda da escola. Neste sentido, é necessario reconhecer a imprescindibilidade do uso das
tecnologias subsididrias ao trabalho pedagogico, explorando-se seus muitos préstimos ao acesso, a
producdo e a difusdo de contetidos. Uma educacao que prescinda da articulacdo as novas tecnologias incorre
na subtrac¢do dos discentes dos processos competitivos imperantes nos modelos economicistas de relagao
entre homem e trabalho, sobretudo, quanto as especificidades da globalizacio. A educagio, cabe atender as
demandas de seu tempo; do contrario, pode incorrer sistematicamente no insucesso de seus propdsitos.

Como marco e heranga social, a linguagem é producao cultural, e, tal como o homem que a manifesta, é
criativa, contraditdria, pluridimensional e singular ao mesmo tempo. De natureza transdisciplinar, até
mesmo quando enfocada como area de conhecimento, os estudos da linguagem tém como énfase a
producdo, a contextualizacdo e a compreensdo de sentidos, considerando-se a estesia, a fruicdo e a
relevancia da promocdo do didlogo entre as diferentes linguagens e seus sujeitos. Urge também, neste
cenario, o permanente trabalho com intertextualidade, isto é, a dialogia entre linguagens, e a
metalinguagem, quando a linguagem discursa sobre a prépria linguagem, recursos fulcrais para pensar e
promover praticas linguisticas.

Na perspectiva curricular, os sistemas de linguagem envolvem as manifestacdes e os conhecimentos nas
dimensoes linguisticas e discursivas articuladamente ao contexto de sua produc¢do, musicais, corporais,
gestuais, espaciais e plasticos, que compreendem, na educacgio escolar, os componentes curriculares: Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, dispostos a seguir:

Linguagens

Educacdo Lingua
Fisica Inglesa

Figura 16 - Componentes curriculares da area de Linguagens.

Arte

A Arte na educacdo escolar se insere na area de linguagem como uma expressdo humana que oportuniza o
compartilhar das culturas em sua diversidade e congrega valores, posturas, condutas que a caracterizam e
ao mesmo tempo a diferenciam de outras areas de conhecimento e de outras manifesta¢des de linguagem.
Fazer arte é vivenciar as experiéncias e percep¢des sobre o mundo em formas, cores, sons e gestualidades,
ressignificando-os em processos poéticos configurados pela acdo de um gesto criador. Como produgao
simbédlica a Arte ndo é funcional, ndo é instrumental, nem se prende a normatizagdes que a regulem, mas
imbricada com o trabalho é detentora de um poder que a distingue de outras produc¢des humanas, pois a
ela é permitido explorar por outros suportes e materialidades as diversas formas que possuimos de
expressio, como nas artes visuais, nas dangas, nas encenacgdes teatrais e na musica.

A luz dessa perspectiva, o componente curricular Arte estd centrado nas seguintes linguagens: as Artes
visuais, a Danga, a Musica e o Teatro, que articulam saberes referentes a produtos e fendomenos artisticos e
envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas, cujas
manifestacdes ndo podem ser reduzidas as produgdes legitimadas pelas instituicdes culturais e veiculadas
pela midia, tampouco deve ser concebida em uma visdo reducionista de mera aquisicdo de cddigos e
técnicas. O componente estabelece as seguintes unidades tematicas: Artes visuais, Danca, Musica, Teatro,
Artes integradas.
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Artes visuais
Danc¢a
Musica

Teatro

Artes integradas

Figura 17 - Unidades Tematicas do componente curricular Arte.

Essas Unidades Tematicas envolvem dimensdes que buscam subsidiar o processo de ensino e aprendizagem
em Arte, integrando os conhecimentos do componente curricular, conforme a seguir:

Criacao

Expressao

Figura 18 - Dimensdes do componente curricular Arte.

Educagdo Fisica

A Educacio Fisica é o componente curricular que aborda as praticas corporais em suas diversas dimensdoes,
extrapolando o conhecimento biolégico do corpo, relacionando sua significacdo social com as produgdes
culturais que envolvem aspectos ltidicos e estéticos. Desse modo, a Educacao Fisica deixa de ter como foco
o esporte ou os exercicios fisicos voltados para o aspecto da promocdo da aptiddo fisica, partindo do
pressuposto que a linguagem humana é produto da cultura e que a comunicagdo € um processo cultural.
Assim, por meio da perspectiva da cultura corporal de movimento, que é um conhecimento humano, a
Educacao Fisica garante sua contribui¢cdo na formagao do sujeito e na constru¢io de uma postura reflexiva
diante do mundo com a transposi¢do do saber comum para o saber sistematizado e contextualizado.



§5G CURRICULO DO
o ¢ y B
w9t Espirito Santo

A Educacao Fisica deve ser abordada como um fenémeno da cultura corporal, entendendo-a como um
acumulado de saberes produzido pela humanidade, que deve ser transmitido em contraponto com a ideia
da Educacdo Fisica visando, exclusivamente, a aptidao fisica e ao desempenho. Destarte, torna-se
indispensavel, durante as aulas, a pratica lidica, buscando por ela, atingir os objetivos propostos, uma vez
que a ludicidade contribui para a aprendizagem por meio da alegria, da autenticidade e da liberdade que os
estudantes vivenciam ao se relacionarem com aquilo que reconhecem. Portanto, é necessario assegurar a
(re)construgdo de um conjunto de conhecimentos que permita ampliar a consciéncia a respeito de seus
movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros, e desenvolver a autonomia para apropria¢do
e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas atividades humanas, favorecendo sua
participacdo, de forma confiante e autoral, na sociedade e proporcionando um viés critico sobre as
manifestacdes culturais presentes em sua realidade.

Lingua Inglesa

A Lingua Inglesa na educagdo escolar insere-se como uma forma de linguagem diversificada de expressao e
comunicacdo humana. Possibilita o acesso ao conhecimento e as diversas formas de manifestacdo da
linguagem em diferentes contextos e culturas, propiciando aos estudantes uma formag¢do mais abrangente.
Permite aos alunos a compreensao e a aproximacgdo com as tradi¢des e a cultura de outros povos, ao mesmo
tempo em que estabelece o didlogo e o ultrapassar das fronteiras de uma nagdo. Desse modo, a
aprendizagem da Lingua Inglesa ndo se destina exclusivamente a leitura, a escrita e a fala, mas pretende,
além dessas, possibilitar o acesso do aprendiz a informacgdes diversas, e contribuir para a sua formacao geral
de cidaddo. A Lingua Inglesa é organizada em unidades tematicas, que se dividem em eixos, objetos de
conhecimento e habilidades, distintos para cada ano do Ensino Fundamental. Este texto se atém apenas aos
eixos sintetizados, a fim de manter a objetividade do documento.

Oralidade ]

eEnvolve praticas de compreensao e producdo oral de lingua inglesa, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertdrios de falas diversas,
incluida a fala do professor, praticas de producdo de textos em lingua inglesa
relacionadas ao cotidiano dos alunos, presentes em diferentes suportes e esferas de
circulagdo.

)

Leitura J

eAbarca praticas de leituras de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-
visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagio. Tais
praticas envolvem articulacdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua
materna e/ou outras linguas.

)

Conhecimentos Linguisticos J

*Refere-se a praticas de analise linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos Oralidade,
Leitura, Escrita e Dimensao intercultural.

)

Dimensao Intercultural J

*Reflexdo sobre aspectos relativos a integragdo entre culturas (dos alunos e aquelas
relacionadas a demais falantes da lingua inglesa), favorecendo-se o convivio, o
respeito, a superacao de conflitos e a valorizacdo da diversidade entre povos.
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Lingua Portuguesa

Na perspectiva escolar, a lingua é compreendida como um objeto histérico, irregular, variavel e
heterogéneo, gerenciado por seus usudrios para promover-lhes a interagdo com outras pessoas. Da
perspectiva da enunciacdo, a lingua pode ser concebida como um conjunto de signos utilizados na
comunicac¢do, sendo a linguagem, a atividade discursiva, a forma de realizar atos linguisticos. O espaco
privilegiado para isso é a interlocu¢do, compreendida como o local de producdo da linguagem e de
construcdo de sujeitos. Desse modo, compreende-se neste documento que refletir sobre a linguagem a
partir do processo de interlocucdo implica considerar o sujeito na sua singularidade e como produtor de
texto, o que requer valorizar o sujeito como produtor de conhecimento. Esse tipo de entendimento valoriza
a visao de educagdo como processo formativo e constitutivo de sujeito.

Ainda neste documento é oportuno assinalar os campos de atuagdo definidos pela BNCC para o componente
curricular Lingua Portuguesa, que apontam para a importancia da contextualizacao dos conhecimentos que
circulam na esfera escolar, com énfase na no¢do de que essas praticas derivam de situagdes da vida social e,
portanto, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes, signatarios de suas
producoes de linguagem.

Esses campos orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos. O aspecto mais
fundamental da divisdo em campos, no entanto, é que estes permitem considerar as praticas de linguagem
- leitura e produgao de textos orais e escritos - que neles tém lugar em uma perspectiva situada, isto é, que
o conhecimento metalinguistico e semidtico e os conhecimentos sobre géneros e configuracoes textuais
devem poder ser relacionados a situagdes significativas de uso e de andlise para o uso. Sdo cinco os campos
de atuacdo definidos na Base, a saber:

)

Campo da vida cotidiana (Anos iniciais) J

N

eCampo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura proprias de
atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, nos
diferentes espacos: doméstico, familiar, escolar, cultural e profissional. llustram esse
campo géneros como agendas, listas, cartas e regras de jogos.

)

Campo artistico-literario (Anos iniciais e finais) J

eConcerne a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e produgao de textos literarios
e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favoregam
experiéncias estéticas.

Campo das praticas de estudo e pesquisa (Anos iniciais e ]
finais) J

eRespeita a atuacdo promotora da participacdo em situacdes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer textos de carater expositivo e argumentativo, a linguagem e as
praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a
aprendizagem nos contextos intraescolar e extraescolar. Ilustram esse campo, nas
midias impressa e digital, os géneros enunciados de tarefas escolares, graficos, tabelas,
infograficos, notas de divulgacdo cientifica, dentre outros.

)

Campo jornalistico-midiatico (Anos finais) J

*Visa a ampliacdo e a qualificacdo da participacdo discente em praticas de contato com a

informacdo e a opinido, inseridas na esfera jornalistica-midiatica, almejando pela
escuta e compreensao de fatos, mas sobretudo pela promoc¢ao do interesse de criangas,
adolescentes e jovens pelos fendmenos de seu entorno (do local ao global).
Fundamentalmente, cumpre observar neste campo a reflexdo, a criticidade e a
autonomia para atuagdo no mundo.
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Campo de atuacao na vida publica (Anos finais) J

eTambém visa a ampliar e a qualificar a participacdo social discente, enfatizando a
imprescindibilidade de atuar auténoma e criticamente nas situag¢ées sociais, abarcando
géneros legais e o conhecimento de canais especificos para questionamentos,
reclamacdo e defesa de direitos, discussdo de propostas e programas de interesse
publico, fomentando o desenvolvimento do carater cidaddo, critico e atuante,
protagonista na sociedade. Ele aparece fundido ao campo jornalistico-midiatico nos
anos iniciais, com o nome Campo da vida publica.

Por fim, a concepcdo de linguagem a que este curriculo se reporta é a democratica, inter e multicultural,
polissémica, polifonica, contextualizada, da qual se lanca mao para apropriacdo e (re)construcdo de
sentidos, em uma dialogia que ndo se esgota na propria linguagem, que valoriza alteridades, identidades
linguisticas e seus sujeitos, superando fragmentacdes historicas que criam dicotomias de certo e errado,
beleza e fealdade, superioridade e inferioridade, superadas somente a medida em que avangos educacionais
e culturais se concretizam.

Congregados, os quatro componentes curriculares da area Linguagens concorrem para a atuagdo de
individuos, grupos e comunidades no e sobre o mundo, preterindo papéis passivos e assumindo, de forma
progressiva - mas permanente - autonomia para pensar e agir por meio de palavras, gestos, icones, sons e
movimentos: linguagens.

70



g
0]
0
=
80
=
)
ot
S
-
e
=
80
=
e

).-.(). CURRICULO DO
+4st Espirito Santo




§562 CURRICULO DO
iyt Espirito Santo

/

/

“..de tudo aprendido, resta a certeza do afeto como a primordial metodologia.”
(Queirds: 2012, p.25).

\

Do jardim de muitas infancias, inocentes e ruidosos pezinhos
chegam a escola de Ensino Fundamental, a casa da palavra.
Trazem, em seus coragoes,
Ritmos, cang¢des e parlendas...
Cores, musica, companheirismo e diversao...
Embrulhados na infancia, se despedem dos ursinhos de pelucia,
dos brinquedos tdo essenciais para a leitura de mundo:
Livros, brinquedos, violao, flautas, plantinhas, pincéis, lapis de cor, escorregador, balanco e afeto.
Se despedem do atelier de pintura, do palco do teatro, das infantis mesas redondas bordadas de
fazeres em mutirao.
E, em busca de outras histoérias,
Olham crédulos para os professores (tios ainda) cheios de superpoderes.
Do alumbramento, a descoberta méagica e incrivel
De que ha um desenho para a musica da palavra ‘mamae’...
da palavra ‘brincar’... da palavra ‘prote¢do’... ‘amigo’, da palavra ‘irmao’...
Ao som da gargalhada dos meninos que um dia liam os desenhos da histéria
E nos surpreendem, agora, lendo as palavras poéticas...
as palavras simples e felizes dos contos
contados nas rodas de leitura deleite,
Criangas que, de pezinhos agasalhados ou envolvidos em um velho chinelinho, chegam a escola
com um brilho infantil no olhar, perguntamo-nos: com qual palavra?
Afetividade e seguranga,
Com embasamento teérico e generosidade,
Com um olhar amoroso e firmeza nas maos,
Com criatividade, inventividade e reflexdo,
Com criticidade e dialogismo,
Com leitura,
Escrita,
Literatura, musicas, jogos
Estudo e unido.
De maos dadas,
Acolhemos nossos pequenos capixabinhas:
indigenas, afrodescendentes, imigrantes, meninos de todas as nagdes, meninos nossos.
Com que palavra fazer essa travessia?
Com a palavra respeito,
e colaboracio,
com a palavra
Acolhimento,
Estudo,
Equipe,
Crencas,
Certezas,
Compromisso e
Emancipacao.
Silvana Oliveira Medeiros

~N

J
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O COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA

As epigrafes escolhidas para abrir a nossa interlocucdo com os professores dos anos iniciais foram
intencionalmente selecionadas e revestem algumas certezas que queremos deixar expressas como apoio,
visto ser o ensino fundamental uma das etapas da educacdo basica que tém como maior desafio sua
articulagdo com a educacgdo infantil, assim como a necessaria integracdo entre os seus anos iniciais e finais.
Para corroborar as nossas reflexdes, mais uma vez daremos a palavra ao escritor Bartolomeu Campos de
Queirés: “Minha escola foi meu primeiro né para iniciar toda costura entre meu tempo ja vivido e meu
tempo ainda sonhado.” (QUEIROS, 2012, p.33).

Concebemos, portanto, que é nosso compromisso ajudar os estudantes que chegam as nossas escolas dos
anos iniciais a costurar o tempo vivido na Educa¢do Infantil ao aprendizado sonhado no Ensino
Fundamental, garantindo, dessa forma, uma travessia segura, respeitosa, que ndo os obrigue a pular
abismos. Devemos caminhar com eles, respeitando o tempo de cada ser. Isso significa dizer que essa
passagem deve ocorrer de maneira gradativa e continua, para que ndo haja grandes rupturas. Deve-se
reconhecer que essas criancas que ingressam no Ensino Fundamental precisam vivenciar o ambiente
escolar como educandas, mas também nio devem deixar de vivenciar a infancia. E preciso, desta forma, uma
articulagdo que garanta o respeito as singularidades infantis e a ludicidade no processo de desenvolvimento
e aprendizagem.

Feita essa reflexdo, apresentamos esta proposta curricular, que se sistematiza considerando as
competéncias e habilidades basicas comuns a serem consolidadas pelos estudantes na disciplina de Lingua
Portuguesa, ao longo dos diferentes momentos do Ensino Fundamental, desde o Ciclo da Alfabetizagao.
Também h4a, neste documento, sugestdes para a operacionalizacio do trabalho docente no desenvolvimento
das agdes educativas com foco nas experiéncias escolares, visto que ao componente Lingua Portuguesa cabe
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo do processo de aquisicdo das
praticas da leitura e da escrita, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por todas as formas de linguagens.

Deste modo, as diversas praticas de leitura e de escrita do estudante em sua vida social, como também na
Educacdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir
regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e experimentos serao progressivamente Para
tanto, assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de a¢do interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes em uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria.” (BRASIL: 1998, p.20). Evidencia-se, nessa concep¢ao, a linguagem
em seu carater dialégico, interacionista, meio pelo qual o individuo configura esquemas de convivialidade
que atendem as necessidades interativas e discursivas que emergem em suas praticas sociais. Infere-se,
portanto, que a escola cabe a assun¢do ndo da perspectiva utilitarista do trabalho com lingua materna, mas
da perspectiva multidimensional, isto é, a de que a linguagem é um fendémeno social complexo, imbuido de
multiplas intencionalidades. Cabe também, portanto, ao curriculo sublinhar uma realidade: a escola deve,
com especial relevo, destituir os estigmas de formas superiores e inferiores de linguagem, frutos de um
hiato histdérico com a lingua portuguesa no Brasil. Esse hiato é a auséncia do tratamento de questdes
fundamentais para o trabalho democratico com a lingua, tais como variacdo e mudanca linguisticas,
oralidade, respeito as diferencas regionais e sociais, dentre outras, que, para além de evidenciarem a
identidade da lingua portuguesa, democratizam a recep¢do da linguagem e de seus sujeitos, em uma
proposta interacionista e democratica.

Nessa esteira, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, no eixo Oralidade, o uso da lingua oral e o
conhecimento aprofundam-se juntamente com as interagdes discursivas e as estratégias de fala e Escuta em
intercambios orais, que promovem intera¢do entre sujeitos, espacos e contextos.
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No eixo Analise Linguistica/Semidtica, a alfabetizacdo é sistematizada nos dois primeiros anos, €, ao longo
dos trés seguintes, desenvolvem-se a observacdo das regularidades e a andlise do funcionamento da lingua
e de linguagens, bem como seus efeitos na constru¢ido do discurso. Assim sendo, mais adiante, delinearemos
o dominio conceitual de alfabetiza¢do adotado neste documento curricular.

No eixo Leitura/Escuta, o uso social da leitura e da escrita se efetiva por meio da progressiva incorporagao
de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Produgao de
textos, pela incorporacao de estratégias de diferentes géneros textuais, de forma também progressiva.

Os eixos do componente curricular de Lingua Portuguesa estdo mutuamente associados entre si. Para
participar com autonomia dos diferentes contextos, o estudante precisa falar, escutar, ler e escrever,
compreendendo, interpretando, produzindo, observando os aspectos culturais da lingua materna, os
conhecimentos linguisticos e gramaticais, a estrutura dos géneros textuais literarios e nao literarios.

Oralidade

Educacao
Literaria

Lingua

Portuguesa

Analise
Linguistica
/Semiobtica

Figura 19 - Eixos da Lingua Portuguesa.

Tendo esse fato como pano de fundo, cumpre discorrer sobre os conceitos e as definicoes dos eixos
presentes neste documento.

74



Lingua Portuguesa

Tabela 2 - Definicdo dos Eixos da Lingua Portuguesa.

Eixo Descri

abrange fala/escuta, atitudes dos interlocutores, compreensdo, funcionamento e
producao dos géneros orais, explorados nas suas caracteristicas discursivas.

Oralidade

Ha atencdo as atitudes dos interlocutores, imprescindivel para a participacdo ativa em
sociedade. Nos anos iniciais, sdo propostas praticas de convivéncia oral. Nos anos finais,
privilegiam-se as exposicdes e apresentacdes, com énfase nos géneros orais da lingua
materna, para atingir identidade social e cultural. Cumpre salientar, neste ambito, a
importancia do trabalho humanizado e democratico com a variagdo linguistica, trago
caracteristico de todas as linguas vivas, que deriva de fatores geograficos,
socioecondmicos, etarios, relativos ao nivel de escolaridade, a contextos de fala, dentre
outros. Esse item esta presente em todos os anos do Ensino Fundamental, e precisa ser
tratado com cautela, valorizando-se a pluralidade linguistica presente em todo o
territorio brasileiro, marca distintiva de seus sujeitos. Deste modo, urge, no contexto
escolar, o permanente combate ao preconceito linguistico, que, como qualquer outra
manifestacdo discriminatdria, sumariza misérias humanas e sociais. Este fenomeno
fragiliza relacGes estabelecidas por meio da fala e da escrita, oprime e segrega individuos,
EIEVAXIEIEN sobretudo aqueles cujas variantes linguisticas mais se distanciam das prescricoes da
gramatica normativa (BAGNO, 1999), o que contribui para vilipendiar o fundamental
direito a linguagem, previsto na Declara¢do Universal dos Direitos Linguisticos, para a
qual toda variante linguistica é logica e inteligivel. Portanto, é necessario que o trabalho
com lingua portuguesa dentro das escolas se articule as teorias linguisticas que versam
sobre a pratica de ensino de lingua materna e sobre o preconceito linguistico, o que, por
si sd, ndo logra éxito, mas, consorciado a outras a¢des, pode fazer avangar este comeco de
redefinicdo de politicas linguisticas, que parece ainda estagnado pelo establishment social
que renega as formas linguisticas ndo validadas e os sujeitos que delas se valem. Assim,
no eixo Fala/Escuta, é impreterivel o papel da instituicdo escolar na mediacdo dos
processos de falar e escutar, conscientizando os discentes para o respeito irrestrito a
esses processos e promovendo permanente discussdo sobre as muitas relacdes entre
lingua e sociedade, com vistas a construir reflexdes sobre o que cada uma dessas esferas
representa.

Abrange compreensdo, interpretacdo e estratégias de leitura de textos literarios, nao
literarios verbais, verbo-visuais, multimodais, midiaticos, em varias esferas de circulagdo.
O objetivo da leitura é sempre o mesmo: formar um cidadao reflexivo, critico, ativo, com
consciéncia e autonomia, capaz de pensar e intervir no meio onde vive, transformando a
realidade que o cerca. Ressaltam-se, ainda, neste documento, estratégias de leitura como
ativagdo de conhecimentos prévios, formulacao e verificacdo de hipoteses, compreensao
global, localizacao, retomada de informagdes, inferéncias. A leitura esta presente na vida
escolar do estudante, mesmo antes de ele conseguir decodificar palavras. Trata-se de um
eixo muito importante, visto que permite ao aluno transitar com fluidez entre as praticas
diversas de leitura e escrita, e é instrumento para a construcdo de conhecimento em todos
os componentes curriculares. Por isso, hd uma preocupacgdo com a fluéncia. Na esséncia
do eixo Leitura estdo os géneros textuais. Nos anos iniciais, o trabalho de leitura permite
que o estudante se aproprie de um instrumento e, nos anos finais, desenvolva autonomia
nos procedimentos e estratégias proprias do ato leitor.

Leitura
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Compreende a produgdo de textos ndo literarios verbais, verbo-visuais, multimodais,
mididticos, além de estratégias de planejamento, revisdo, reescrita, e avaliacdo,
adequados ao contexto de producdo, ao uso da variedade linguistica apropriada a esse

contexto, aos enunciadores do discurso (autor e possivel leitor), ao género textual, ao
suporte e a esfera de circulacdo. Abrange ainda a edicdo de textos nos meios digitais. A
escrita é um processo complexo que exige um projeto de texto organizado, a partir de um
género e etapas de reescrita, além de distribui¢do grafica e marcas de segmentacao. Por
isso, este eixo esta associado a todos os outros. Nos dois primeiros anos, temos a
importancia do professor escriba, que registra a producio individual e coletiva,
permitindo que os estudantes tenham a vivéncia da escrita e a experiéncia da criagdo,
antes de se apropriarem do sistema de escrita alfabético.

Definimos, conforme as prescri¢des dos documentos oficiais assumidos neste curriculo, o
ensino da gramadtica a partir de reflexdes como “o que ensinar?”, “para que ensinar?”,
“como ensinar?”, valorizando um trabalho epilinguistico® nos anos iniciais, a fim de
conquistar uma visao metalinguistica* nos anos finais do Ensino Fundamental. O ensino
a que nos referimos no eixo Escrita compreende, deste modo, alfabetizac¢do, ortografia,

Analise
Linguistica
/Semidtica

morfossintaxe, recursos coesivos, processos de formacdo de palavras, construcdo da frase
na norma padrdo. Na visdo epilinguistica, o trabalho esta centrado no uso: estudo de
ortografia (contextualizada, ligada a producdo de textos), acentuagdo, pontuagao,
concordancia, coesdo, processos de formacao das palavras. Na visdo metalinguistica, o
trabalho se concentra na analise dos aspectos constitutivos da lingua, sua morfologia e
sintaxe, bem como o conhecimento da Nomenclatura Gramatical Brasileira, para
empregar a metalinguagem adequada.

3 A atividade epilinguistica é o ato de reflexdo e operacdo sobre a linguagem, estimulada e/ou realizada
durante o processo de produgio de textos. E focada, também, na compreensdo do uso que se faz dos
conceitos linguisticos presentes em uma dada situagdo de comunicagdo, vislumbrando a possibilidade de
aproximacdo entre essas diversas competéncias, favorecendo, sobretudo, a autonomia e controle da
producao textual. Dessa forma, a atividade epilinguistica é a prdopria atividade de linguagem. E essa apenas
pode ser estudada a partir das relacées léxico-gramaticais da lingua. E um trabalho de construgio reflexiva
sobre um texto que faz a ponte necessdria entre o conhecimento linguistico de um falante e a
metalinguistica. E, por assim dizer, uma estratégia imprescindivel na ligacdo entre a capacidade do
estudante de produzir textos e a de descrever os fatos linguisticos levados em conta em sua produgao. As
atividades epilinguisticas tém como objetivo proporcionar ao usudrio da lingua oportunidade para refletir
sobre os recursos expressivos de que faz uso ao falar ou escrever, tornando consciente a utilizagio de certos
conceitos ndo didaticamente explicitados a priori, mas aprendidos e ampliados no processo de
operacionaliza¢do destes no momento da producdo de texto. Esta ferramenta didatico-metodoldgica,
denominada epilinguistica, contribui significativamente para o ensino de Lingua Portuguesa na educa¢io
basica, pois certamente possibilita a alianga entre leitura, producio textual e andlise linguistica.

4 A atividade metalinguistica deve ser o final do processo, mas ndo devemos nem podemos estabelecer
quando se devem comecar tais atividades. O aluno acostumado a trabalhar com atividades epilinguisticas
sentira, por si so, a necessidade de chegar a conclusées sobre uma teoria gramatical. Mas nao se tem
condicdes de, a priori, determinar quando sera esse momento, pois isso depende de certo grau de
maturidade linguistica. Sabe-se, portanto, apenas o “como”. Chega-se a metalinguagem “como resultado de
uma familiaridade com os fatos da lingua” e como decorréncia de uma necessidade de sistematizar um
“saber linguistico que se aprimorou.” (FRANCHI, 1987, p. 41).
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Eixo Descricao

Ressalta-se a importancia do texto literario, como objeto artistico, social, histérico e
cultural, para se desenvolver o prazer pela leitura. Consideramos a literatura uma forte
aliada da educacao estética, pois o trabalho com a literatura na escola permite ao aluno a
compreensao da realidade e possibilita a producdo de conhecimento por meio da arte da
linguagem. H4, portanto, a necessidade de se fazer o uso adequado do texto literario em
i =l i sala de aula, respeitando a sua fungao estética. Compreendemos ainda que o estudo da
Literaria literatura é importante em uma perspectiva analitica, discursiva, politica e ndo
mercadolégica, nem tampouco utilitaria, ou seja, que sirva apenas como pretexto para o
desenvolvimento de questdes multidisciplinares. Este eixo aborda apreciacao,
interpretacdo e producdo de textos literarios (narrativos, poéticos e dramaticos) de
autores brasileiros, capixabas, indigenas, latinos, africanos e classicos, com todas as suas
caracteristicas, relacionando-os aos eixos de oralidade e conhecimentos linguisticos.

Quanto a literatura capixaba, elemento caro a este curriculo, sugerimos que faga parte de um trabalho
permanente, que pode ser calcado em instituicdes como a Academia Espirito-Santense de Letras, Academia
Feminina Espirito-Santense de Letras, Academia de Letras e Artes da Serra (ALEAS), Academia
Cachoeirense de Letras, Academia Cariaciquense de Letras, dentre outras, além da Casa dos Braga,
importante centro artistico-cultural em Cachoeiro de Itapemirim, homenagem p6stuma e permanente ao
escritor capixaba Rubem Braga, considerado um dos maiores cronistas brasileiros de todos os tempos.
Neste ensejo, cumpre também apontar a relevancia de inserir o alunado nos contextos das bibliotecas
municipais e da Biblioteca Publica Estadual, importante patrimdnio capixaba. Em tempos progressivamente
digitais, o contato com o livro fisico precisa ser estimulado e oportunizado. Muitos alunos nao tomam ciéncia
da amplitude da literatura produzida no Espirito Santo porque historicamente as escolas pouco ou nada a
acessam, o que obstaculiza sua difusdo e valorizacdo. Outras possibilidades de contextualizacdo cultural
podem e devem ser diligenciadas pelos municipios, considerando-se prioritariamente a cultura que se
desenvolve no entorno escolar.

E oportuno ainda assinalar acerca das mudancas pelas quais a leitura e, consequentemente, a leitura
literaria passa com as novas reconfiguragdes por conta da inser¢do da internet e das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) na sociedade. Isto porque, ao possibilitar agilidade e ressignificar a prépria
noc¢ao e temporalidade - agora, ndo linear - a internet se tornou um amplo e novo campo para vivéncias
leitoras a serem exploradas pelo professor em sala de aula.

Os nossos estudantes sdo contemporaneos de um momento extremamente diversificado na oferta de
tecnologias de comunicacdo. Mas mesmo diante da predominancia dos suportes digitais no cotidiano deles,
ainda é possivel garantir-se o espacgo do livro impresso em sala de aula, conforme ja evidenciado acima. Os
suportes e géneros digitais, eletronicos, virtuais e outras linguagens como a fotografia, o desenho, a pintura
etc., desde que compartilhem de algo em comum como tema, espaco, personagens e seus desdobramentos,
pode ser um aliado eficaz no incentivo a pratica de leitura de narrativas literarias, cuamprindo assim o papel
de parceiros e estimuladores da leitura da escrita impressa. Para estudantes que tém estimulos iconicos
digitais e eletronicos muito mais intensos que os estimulos da palavra escrita, é sempre mais eficaz lhes
despertar o interesse para atividades de leitura, quando se trabalha com as trés matrizes da comunicacao
humana: a verbal, a sonora e a visual.

Ante ao exposto, na pratica de sala de aula, sera desenvolvido o trabalho de leitura e escrita de textos
literarios e ndo literarios, impressos e digitais associados aos outros eixos, mas planejados e organizados,
para que sejam explorados em todas as suas caracteristicas, permitindo que o estudante desenvolva todas
as habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa, e o professor consiga visualizar o progresso
desse desenvolvimento. E interessante salientar que ha uma inter-relagio e uma trama entre os eixos
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(Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, e Educacdo Literaria), o que permite
uma andlise das partes, que sempre se referem ao todo. Com a presente estrutura dos eixos, cumpre
contemplar a maior gama possivel de géneros, priorizando-se os de maior circulagdo na esfera da vida
cotidiana, como relato, texto de opinido, semindario, palestra, carta, cronica, curriculum, lista, dentre outros.
E imprescindivel considerar, neste aspecto, também a intergenericidade (Koch, 2004), isto é, a hibridizacdo
de géneross, fendmeno descortinado sobretudo em situacées mais espontaneas de comunicagio e que serve
também a propdsitos da linguagem para criagdo artistica. Os géneros devem ser analisados nas suas
caracteristicas essenciais, tramados com a complexidade necessaria e com estratégias organizacionais bem
definidas, articuladas aos propdsitos comunicativos que regem sua produgdo, permitindo que o estudante
tenha uma formagao ampla, diversificada e integrada.

Outra categoria organizadora para o componente que se articula com as praticas de linguagem situadas sao
os campos de atuacdo em que essas praticas se realizam. Os campos de atuacdo sdo as areas de uso da
linguagem, sendo: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo das
praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagio na vida publica, sendo que
esses dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacdo Campo
da vida publica.

Nesta perspectiva, os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles, e também possuem a func¢io didatica de possibilitar a compreenséo de
que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizacdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos escolares.

De forma geral, sua principal contribuicdo desses campos a este documento é demandar protagonismo dos
estudantes, mesmo os de anos iniciais, deixando bem clara a necessidade de contextualizar as praticas de
linguagem. No texto introdutério da area Linguagens estao definidos os géneros, inventariados por campos
de atuagao.

A Alfabetizacao

Nas sociedades grafocéntricas, isto é, centradas na escrita e que conferem a esta fulcral importancia, diz-se
que os individuos ja nascem imersos em praticas escritas. No entanto, sera somente nos dois primeiros anos
do ensino fundamental que eles se apropriardo do sistema de escrita alfabética e, portanto, passardo a usa-
lo como cédigo de comunicacdo. A oralidade, neste momento, passa a ser descoberta em outras
possibilidades de representacdo, cujos muitos significados precisam ser progressivamente trabalhados.
Assim, ao gradativo dominio da leitura e da escrita deve somar-se o trabalho com compreensao de texto,
tornando significativos e cada vez mais proficientes estes processos.

Nesta perspectiva, o dominio da lingua, oral e escrita, é condicdo sine qua non para a ampla e efetiva
participacdo social, visto que é por meio de sua lingua que um individuo transita na sociedade e acessa seus
processos, construindo e descontruindo saberes, culturas e praticas vigentes na estrutura social e
intervindo nos fendmenos que nela emergem. Por isso, ao trabalhar lingua materna, a escola deve assumir
o papel de ofertar a todos os seus estudantes o contato com os saberes linguisticos, necessarios a construcao
e ao exercicio de uma atuacdo critica e ativa na realidade social, isto é, o exercicio da cidadania - e o que ela
representa -, direito humano inalienavel.

5 Trata-se de um fendmeno segundo o qual um género pode assumir a forma de outro género, tendo em
vista o propdsito da comunicacdo, finalidade maior de todos os atos de fala. Essa hibridizacdo (outra
denominacdo para a intergenericidade) pode ser facilmente encontrada em anuncios publicitarios, tirinhas
e até mesmo em artigos de opinido. Em outros termos, é uma estratégia discursivo-textual usada para
realizar determinados propdsitos socio-discursivos especificos a partir da mistura de formas e funcdes de
géneros variados.
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Sendo assim, para delinear condi¢des de dominio do sistema de escrita do portugués do Brasil, ressalta-se
que o corpo discente deve passar pelo processo de alfabetizagao, incumbéncia que constitui o processo de
escolarizacdo. Para tanto, as propostas pedagdégicas precisam ir além da aprendizagem da escrita para
responder as demandas do sistema. Deste modo, é imprescindivel que se busque uma educagio voltada
permanentemente para a pratica social, propiciando que o sujeito possa perceber-se capaz de usar o
conhecimento para intervir na conjuntura social hodierna, no mundo e na vida. Nessa perspectiva, o sujeito
deve se constituir na dimensao politica, em seu mais amplo sentido, e no exercicio do carater cidadao, tendo
também os estimulos necessarios para a constante reflexdo sobre o que essa cidadania representa para ele
e para o corpo social. Deste modo, a alfabetizacdo se ocupa do fazer libertador, que associa o contexto sdcio-
histérico do sujeito, em sua coletividade, as praticas de leitura e escrita da contemporaneidade,
vislumbrando também as perspectivas destas para os tempos vindouros.

Desta forma, a escola e seu publico devem pressupor que “escrever” ndo é uma pratica mecanica marcada
pela reproducido de silabas e sons, mas um processo multifatorial, que acolhe experiéncias e saberes
pregressos para valoriza-los, inseri-los nas praticas pedagdgicas e apontar caminhos para possiveis
redefinicoes necessarias, o que significa fomentar o carater critico-reflexivo, autonomo, ético e
emancipatdrio do estudante, concebendo-o, por fim, nio como mero aprendente, mas como protagonista
do proéprio processo educacional, como estabelecem os documentos oficiais e as concep¢des mais modernas
de ensino-aprendizagem.

E preciso, portanto, pensar a alfabetiza¢io como processo de producio de sentidos que se realiza por meio
da leitura e da escrita, apontando, desse modo, para a sua dimensao discursiva, uma vez que ler e escrever
é interagir com o outro. Contudo, é preciso, aqui, recuperar a no¢do de que somente nas ultimas décadas o
Brasil avangou na defini¢do de politicas publicas que favorecem a democratizagdo e a universalizagdo do
ensino, o que, em suma, evidencia ainda hoje o carater desafiador de superagdo de contextos ainda latentes
de analfabetismo intrafamiliar e circunstancial em que incorrem milhdes de criangas que chegam as classes
de alfabetizac¢do. Logo, cabe a institui¢do escolar e ao docente a compreensao das identidades que compdem
as salas de aula, ndo hierarquizando saberes, mas convergindo-os para que se somem e para que, a partir
disso, se criem condi¢des equitativas de progresso para todos.

7

Compreender-se-4, assim, que a alfabetizacdo é um campo que envolve diferentes objetos de estudo,
variadas concepg¢oes de linguagem, de discurso, de texto, nos quais se fundamentam a sua produgio
cientifica e, também, diversas dimensdes e abordagens. O processo de alfabetizacdo deve ser compreendido
como uma pratica sociocultural, porque acontece em diferentes espagos, com diferentes metodologias de
ensino e envolve diferentes saberes (GONTIJO, 2011). Trata-se, na verdade, de uma pratica em que criancas
- por meio de um trabalho integrado de producao de textos orais e escritos, de um trabalho com leitura e
com os conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa, com as relacdes entre sons e letras e letras e
sons - exercem a criticidade, a criatividade e a inventividade (GONTIJO, 2013), aspectos essenciais para o
seu desenvolvimento global.

Nessa esteira, sumariamente reiteramos que o processo de alfabetizacdo envolve multiplas dimensdes
politicas, sociais, culturais, econémicas, epistemoldgicas, pedagégicas, dentre outras, além de ser também
um processo dialdgico, visto que articula procedimentos individuais e socioculturais de apreensao-
apropriacdo das diferentes linguagens presentes no mundo contemporaneo (GONTIJO, 2005).

A alfabetizacdo nao deve, portanto, restringir-se a compreensdo do sistema alfabético e a
passagem/recriacdo do discurso oral em discurso escrito e vice-versa, mas deve, para muito além desse
objetivo, ser entendida como um processo de producio de sentidos, em que a escrita é concebida como um
meio de interagdo com o outro, ou seja, € necessario que a crianca entenda o que escreve, para quem escreve,
e por que escreve. Dessa forma, o ler e o escrever passam a ser compreendidos como processos dialégicos
e imbuidos de intencionalidade e de sentidos, que ndo se esgotam na escrita, mas sdo complementados na
leitura do receptor.
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Por fim, cumpre enfatizar que os profissionais de educacao e linguagem precisam desenvolver estratégias
pedagogicas eficazes em seus mais variados espacos educacionais para enfrentar os desafios que lhes sao
confiados: ensinar a ler e escrever com proficiéncia e a compreender o que se 1€, pois é fundamental que
esses atos de linguagem sejam produtores de sentido. Acreditamos, em conformidade com as prescri¢coes
da BNCC e dos documentos oficiais, que aprender a ler e a escrever transforma os individuos e os leva a um

outro estado ou

condicdo sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros,

outorgando-lhes um direito que lhes é conferido na nossa Lei Maior, a Constituicdo Federal Brasileira
(1988), o direito a educacao integral.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da Educagido Basica e com
as competéncias especificas da area de Linguagens, o componente curricular Lingua Portuguesa, deve
garantir aos alunos o desenvolvimento das seguintes Competéncias Especificas:

Tabela 3 - Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental.

Competéncia
Especifica

LPEF01
LPEF02
LPEF03

LPEF04
LPEF05

LPEF06
LPEF07

LPEF08

LPEF09
LPEF10

[es]
o

Descri¢ao da Competéncia

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar informagoes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetdos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores e
ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho,
dentre outros).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e produgio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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Sistematizacao das Aprendizagens Essenciais

Conforme definido na Base Nacional Comum Curricular, as Unidades Tematicas definem um arranjo dos
Objetos de Conhecimento, que se relacionam a um ntmero variavel de Habilidades, de acordo com as
especificidades de cada Componente Curricular, ao longo do Ensino Fundamental.

As Habilidades, por sua vez, expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada
estrutura, que busca explicitar, o que deve ser aprendido pelo estudante, em qual profundidade e em qual
contexto. Veja abaixo, como exemplo, a habilidade 17 de Lingua Portuguesa, desenvolvida do 12 ao 52 Ano
do Ensino Fundamental:

observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, distribuicio e

poemas visuais e
concretos,

Apreciar

diagramacao das letras, pelas ilustracées e por
outros efeitos visuais.

!

Modificador do(s) verbo(s) ou do
complemento do(s) verbo(s), que
explicitam o contexto e/ou uma
maior especificacdo da
aprendizagem esperada.

Complemento do(s) verbo(s),

.| que explicita o(s) objeto(s) de

"| conhecimento mobilizado(s)
na habilidade.

Verbo(s) que explicita(m) o(s)
—> processo(s) cognitivo(s)
envolvido(s) na habilidade.

Figura 20 - Estrutura de uma habilidade apresentada na BNCC e no Curriculo do Espirito Santo.

Os verbos presentes nas habilidades da Base Nacional Comum Curricular e no Curriculo do Espirito Santo
explicitam os processos cognitivos que se espera sejam desenvolvidos pelos estudantes no processo de
ensino e aprendizagem (KRATHWOHL e ANDERSON, 2001). Dessa forma, a progressao das aprendizagens,
que se explicita na comparacdo das habilidades em cada ano, ou de um ano para o outro, pode estar
relacionada aos:

Processos
Cognitivos

quando os verbos indicam processos cada vez mais ativos ou exigentes.

Objetos de quando apresentam crescente sofisticagdo ou complexidade na tematica
Conhecimento abordada.

quando, por exemplo, fazem referéncia a contextos mais familiares aos
estudantes e, aos poucos, expandem-se para contextos mais amplos.

Modificadores

Figura 21 - Formas de progressdo das habilidades (BRASIL, 2017).
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Essa progressdo das aprendizagens essenciais segue entdo uma abordagem em espiral (BRUNER, 2009),
podendo se dar tanto de forma horizontal, ao longo de um ano do Ensino Fundamental, quanto de forma
vertical, de um ano para outro, com diferentes abordagens de um mesmo objeto de conhecimento em
diferentes habilidades e graus de complexidade.

Nos quadros a seguir, que apresentam as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades
definidas para cada ano (ou bloco de anos), cada habilidade é identificada por um cédigo alfanumérico cuja
composicdo é a seguinte:

[ - 2 Jie g oo s |
I—l

Complemento do codigo que indica
alteracédo para o Curriculo do ES.

Numeracéo sequencial da habilidade, sendo que novas
habilidades recebem nova numeracéo.

A\ 4

\4

Area de Conhecimento ou Componente Curricular

\ 4

Ano/Periodo correspondente dessa etapa da Educacao Basica

\ 4

Etapa da Educagdo Bésica

Figura 22 - Composigdo do c6digo das habilidades do Curriculo do ES.

Vale destacar que o uso de numeracgao sequencial para identificar as habilidades de cada ano ou bloco de
anos ndo representa uma ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens (BRASIL, 2017).

Também é importante ressaltar que as habilidades representam o que se espera que os estudantes
aprendam ao longo de cada ano do Ensino Fundamental e ndo descrevem agdes ou condutas docentes, nem
induzem a opgdo por abordagens ou metodologias, que devem ser adotadas, adequando-se a realidade de
cada unidade de ensino, considerando o contexto e as caracteristicas de seus estudantes (BRASIL, 2017).
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: TODOS

Pratica de
Linguagem

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

84

Objeto de
Conhecimento

Reconstrucgdo das

condigdes de produgdo
e recepgdo de textos

Estratégia de leitura

Estratégia de leitura

Estratégia de leitura

Protocolos de leitura

Decodificagao/Fluéncia

de leitura

Formacao do leitor

Codigo da
SELIGEGE

EF15LP01

EF15LP02

EF15LP03

EF15LP04

EF01LPO1/ES

EF12LP01/ES

EF12LP02

Habilidade

Identificar a fungdo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que
vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fungdo social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condi¢des de produgdo e recep¢do desse
texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio e demais divisdes), confirmando
antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a
adequacdo das hipéteses realizadas.

Localizar informagdes explicitas e implicitas em
textos.

Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso
de recursos expressivos grafico-visuais em
textos multissemioticos.

Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da
esquerda para a direita e de cima para baixo da
pagina, em diversos portadores de textos, por
meio de praticas significativas de leitura,
compreendendo a organizac¢do da escrita.

Ler palavras novas com precisio na
decodificagdo em textos significativos, como
cantigas regionais e nacionais, poemas, letra de
musicas, textos informativos, entre outros, no
caso de palavras de uso frequente - ler
globalmente, por memoriza¢do, adquirindo
gradativamente fluéncia na leitura.

Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do
professor (leitura compartilhada), textos que
circulam em meios impressos ou digitais, de
acordo com as necessidades e interesses.
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: TODOS

Pratica de
Linguagem

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacdo)

Anélise
Linguistica e
Semidtica
(Alfabetizacdo)

86

Objeto de
Conhecimento

Planejamento de texto

Revisdo de textos

Edicdo de textos

Utilizacdo de
tecnologia digital

Correspondéncia
fonema-grafema

Construgdo do sistema
alfabético/Convencoes
da escrita

Construgdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relagdes anaféricas na
referenciagdo e
construcdo da coesdo

Conhecimento do
alfabeto da Lingua
Portuguesa

Construcdo do sistema
alfabético

Codigo da
Habilidade

EF15LP05

EF15LP06

EF15LP07

EF15LP08/ES

EF01LP02/ES

EF01LP03/ES

EF12LP03

EF01LP04/ES

EFO1LPO5/ES

Habilidade

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando a situagdo
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propésito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizacdo e
forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a producdo do
texto, organizando em tdpicos os dados e as
fontes pesquisadas.

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboracdo dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, correcoes de
ortografia e pontuagdo.

Editar a versdo final do texto, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital.

Utilizar, com a ajuda do professor, software,
inclusive programas de edi¢do de texto, para

editar e publicar os textos produzidos,
explorando os recursos multissemioticos
disponiveis.

Escrever, espontaneamente ou por ditado, o
proprio nome, palavras e frases de forma
alfabética - wusando letras/grafemas que
representem fonemas.

Observar, em textos breves e significativos, a
partir da mediacdo do professor, escritas
convencionais, comparando-as as  suas
producdes escritas, percebendo semelhangas e
diferencas.

Copiar  textos breves mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre
que tiver duvidas sobre sua distribui¢ao grafica,
espacamento entre as palavras, escrita das
palavras e pontuagao.

Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
graficos, em textos significativos da tradi¢do oral
regional.

Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representagdo dos sons da fala, em textos
significativos, progredindo para uma anélise
cada vez mais ajustada de partes menores da
palavra.



Lingua Portuguesa

Temas Integradores e

Competéncias Especificas B
P P Interdisciplinaridade




,’:_'(3;: CURRICULO DO
+iyet Espirito Santo

12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: TODOS

Pratica de Objeto de
Linguagem Conhecimento
Anali ~ .
| Hese Construcdo do sistema
Linguistica e e
oy alfabético e da
semiotica ortografia
(Alfabetizacdo) &
Anali ~ .
| Helise Construgao do sistema
Linguistica e e
A alfabético e da
semiotica ortografia
(Alfabetizag#io) &
Anali ~ .
| Helise Construgdo do sistema
Linguistica e o
A alfabético e da
semiotica ortografia
(Alfabetizag#io) &
. AnE}lls.e Construgdo do sistema
Linguistica e 2
e alfabético e da
Semidtica ortoerafia
(Alfabetizacgdo) g
. Ana,llls_e Conhecimento do
Linguistica e :
e alfabeto da Lingua
Semiotica Portuguesa
(Alfabetizagio) J
Analise Conhecimento das
Linguistica e diversas grafias do
Semiética alfabeto/acentuagdo
abetizacdo rosodia
Alfabetizaca prosadi
Analise
Linguistica e Segmentacio de
Semiodtica palavras
(Alfabetizacdo)
Analise
Linguistica e Construgdo do sistema
Semiotica alfabético
(Alfabetizacdo)
Analise
Linguistica e Pontuagio

Semiotica
(Alfabetizacao)

Analise
Linguistica e
Semiotica

(Alfabetizacdo)

Oralidade

88

Sinonimia e antonimia

Oralidade
publica/Intercambio
conversacional em sala
de aula

Codigo da
Habilidade

EF01LP06/ES

EF01LP07/ES

EF01LPO8/ES

EF01LP09

EF01LP10/ES

EF01LP11

EF01LP12

EF01LP13/ES

EF01LP14

EFO1LP15

EF15LP09

Habilidade

Segmentar, oralmente e por escrito, as palavras
em silabas, em situag¢des significativas, com o
uso de cantigas, trava-linguas, poemas,
parlendas do repertoério local e nacional.

Identificar fonemas e sua representacdo por
letras em textos conhecidos, até chegar-se a
orientar andlises de palavras e partes delas,
culminando com a andlise da relagdo fonema-
grafema, em situacoes de reflexdo sobre a grafia
correta.

Relacionar, em textos conhecidos, elementos
sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras)
com sua representac¢do escrita.

Comparar palavras em textos conhecidos (lista
de nomes da sala, de objetos, parlendas, trava-
linguas, poemas, cantigas..) identificando
semelhancas e diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na
ordem das letras, reconhecendo seu uso e
funcdo.

Conhecer, diferenciar e relacionar letras em
formato imprensa e cursiva, maitsculas e
mindsculas.

Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita,
por espagos em branco.

Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas iniciais, mediais
e finais em textos conhecidos.

Identificar outros sinais no texto além das letras,
como pontos finais, de interrogacio e
exclamacdo e seus efeitos na entonagao.

Agrupar palavras pelo critério de aproximagdo
de significado (sinonimia) e separar palavras
pelo critério de oposicdo de significado
(antonimia).

Expressar-se, em situagdes de intercambio oral,
com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a
palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo
e ritmo adequado.
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Temas Integradores e
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: TODOS

Pratica de
Linguagem

Oralidade
Oralidade

Objeto de
Conhecimento

Escuta atenta

Caracteristicas da
conversagao
espontanea

Aspectos ndo
linguisticos
(paralinguisticos) no
ato da fala

Oralidade
Oralidade

Relato oral/Registro
formal e informal

Codigo da
Habilidade

EF15LP10

EF15LP11

EF15LP12

EF15LP13

Habilidade

Escutar, com atencdo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

Reconhecer caracteristicas da conversacgdo
espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamento adequadas,
de acordo com a situacdo e a posicdo do
interlocutor.

Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como
direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da
cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

Identificar finalidades da interacdo oral em
diferentes contextos comunicativos (solicitar
informagdes, apresentar opinides, informar,
relatar experiéncias etc.).
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: VIDA COTIDIANA

Pratica de
Linguagem

Leitura/Escuta
(compartilhada
e autonoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Escrita

(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Oralidade

92

Objeto de
Conhecimento

Leitura de imagens em
narrativas visuais

Compreensdo em
leitura

Compreensdo em
leitura

Escrita autbnoma e

compartilhada

Escrita autbnoma e

compartilhada

Escrita compartilhada

Producdo de texto oral

Codigo da
Habilidade

EF15LP14

EF12LP04/ES

EF01LP16

EF01LP17

EF01LP18

EF12LP05

EF12LP06

Habilidade

Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de baldes,
de letras, onomatopeias).

Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ou ja com
certa autonomia, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrucoes de
montagem (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma
de organizac¢do a sua finalidade, focalizando as
caracteristicas que forem importantes para a
compreensao do texto.

Ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma
de organizacdo a sua finalidade.

Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem e legendas para albuns,
fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos),
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.

Registrar, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Planejar e produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor,
(re)contagens de histdrias, poemas e outros
textos  versificados (letras de cangdo,
quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e
histérias em quadrinhos, dentre outros géneros
do campo artistico-literario, considerando a
situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Planejar e produzir, em colabora¢do com os
colegas e com a ajuda do professor, recados,
avisos, convites, receitas, instrugdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: VIDA COTIDIANA

Pratica de
Linguagem

Oralidade

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacdo)

Analise
Linguistica e
Semiodtica
(Alfabetizacdo)

94

Objeto de
Conhecimento

Producdo de texto oral

Forma de composicdo
do texto

Forma de composi¢cdo
do texto

Codigo da
Habilidade

EF01LP19/ES

EF12LP07/ES

EF01LP20

Habilidade

Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-
linguas, com entonagdo adequada e observando
as rimas, articulando a habilidade ao eixo de
reflexdo sobre o sistema de escrita.

Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes,
rimas, aliteragGes, assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e
seus efeitos de sentido.

Identificar e reproduzir, em listas, agendas,
calendarios, regras, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem e legendas para albuns,
fotos ou ilustra¢des (digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacao especifica de cada um
desses géneros.
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacdo: VIDA PUBLICA

Pratica de
Linguagem

Objeto de
Conhecimento

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Compreensao em
leitura

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Compreensao em
leitura

Leitura/Escuta
(compartilhada
e autdnoma)

Compreensao em
leitura

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Escrita compartilhada

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Escrita compartilhada

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Escrita compartilhada

Oralidade Producdo de texto oral

96

Codigo da
Habilidade

EF12LP08

EF12LP09

EF12LP10

EF12LP11

EF12LP12

EF01LP21/ES

EF12LP13

Habilidade

Ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas
em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e noticias curtas
para publico infantil, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situa¢do
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans,
anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil,
dentre outros géneros do campo publicitario,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cartazes,
avisos, folhetos, regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar, dentre
outros géneros do campo da atuagdo cidad,
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Escrever, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias, album de fotos
digital noticioso e noticias curtas para publico
infantil, digitais ou impressos, dentre outros
géneros do campo jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Escrever, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans, antuncios
publicitairios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil,
dentre outros géneros do campo publicitario,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Escrever, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na
comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuagdo cidadd, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Planejar, em colaboragio com os colegas e com a
ajuda do professor, slogans e peca de campanha
de conscientizag¢do destinada ao publico infantil,
que possam ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacio:

Pratica de
Linguagem

Objeto de
Conhecimento

Analise
Linguistica e
Semiodtica
(Alfabetizacdo)

do texto

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacdo)

do texto

Analise
Linguistica e
Semiodtica
(Alfabetizacdo)

do texto

98

Forma de composi¢cdo

Forma de composi¢do

Forma de composi¢cdo

Codigo da
Habilidade

EF12LP14

VIDA PUBLICA

Habilidade

Identificar e reproduzir, em fotolegendas de
noticias, album de fotos digital noticioso, cartas
de leitor (revista infantil), digitais ou impressos,
a formatacdo e diagramacgio especifica de cada
um desses géneros, inclusive em suas versées
orais.

Identificar a forma de composicdo de slogans

EF12LP15/ES publicitarios, associando a habilidade EF12LP16

EF12LP16

ao aprendizado.

Identificar e reproduzir, em anuncios
publicitdrios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil
(orais e escritos, digitais ou impressos), a
formatacdo e a diagramacdo especifica de cada
um desses géneros, inclusive o uso de imagens.
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Pratica de
Linguagem

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e autdnoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Oralidade

Escrita
(compartilhada
e auténoma)

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacio)

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacao)

100

Objeto de
Conhecimento

Formacao do leitor

literario

Leitura colaborativa e

autdnoma

Apreciagao
estética/Estilo

Apreciagao
estética/Estilo

Formacdo do leitor

literario/leitura
multissemiotica

Contagem de historia

Escrita autbnoma e

compartilhada

Formas de composigdo

de narrativas

Formas de composi¢io
de textos poéticos

Codigo da
SELIGEGE

EF15LP15

EF15LP16

EF15LP17

EF12LP18

EF15LP18

EF15LP19

EF01LP25

EF01LP26

EF12LP19

Habilidade

Reconhecer que os textos literarios fazem parte
do mundo do imagindrio e apresentam uma
dimensao ludica, de encantamento, valorizando-
os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor e,
progressivamente, de maneira autonoma, textos
narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo, dentre outros) e cronicas.

Apreciar poemas visuais e concretos,
observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, distribuicio e
diagramacdo das letras, pelas ilustracoes e por
outros efeitos visuais.

Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento ao
mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicdo.

Relacionar texto com ilustracdes e outros
recursos graficos.

Recontar oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literdrios lidos pelo professor.

Produzir, tendo o professor como escriba,
recontagens de histdrias lidas pelo professor,
histdérias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de composi¢do de
textos narrativos (personagens, enredo, tempo e

espaco).

Identificar elementos de uma narrativa lida ou
Escutada, incluindo personagens, enredo, tempo
e espaco.

Reconhecer, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras,
expressoes, comparagdes, relacionando-as com
sensagoes e associagoes.
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12 Ano do Ensino Fundamental - Campo de Atuacio: PRATICAS DE ESTUDOS E PESQUISAS

Pratica de
Linguagem

Leitura/Escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Oralidade

Analise
Linguistica e
Semidtica
(Alfabetizagdo)

102

Objeto de
Conhecimento

Compreensdo em
leitura

Producdo de textos

Planejamento de texto

oral

Exposig¢do oral

Forma de composi¢cdo
dos textos / Adequacgdo
do texto as normas de

escrita

Codigo da
Habilidade

EF12LP17

EF01LP22

EF01LP23

EF01LP24

Habilidade

Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, enunciados
de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil, entre outros
géneros do campo investigativo, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, diagramas,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros
do campo investigativo, digitais ou impressos,
considerando a situagcdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Planejar e produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, dentre outros géneros do campo
investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
adudio ou video, considerando a situa¢do
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Identificar e reproduzir, em enunciados de
tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
curiosidades, digitais ou impressos, a
formatacdo e diagramacao especifica de cada um
desses géneros, inclusive em suas versoes orais.
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Pratica de
Linguagem

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/Escuta
(compartilhada
e auténoma)

Escrita
(compartilhada
e autébnoma)

104

Objeto de
Conhecimento

Reconstrugao das
condi¢des de produgdo
e recep¢do de textos

Estratégia de leitura

Estratégia de leitura

Estratégia de leitura

Decodificagdo/Fluéncia

de leitura

Formagao do leitor

Planejamento de texto

Codigo da
SELIGEGE

EF15LP01

EF15LP02

EF15LP03

EF15LP04

EF12LP01/ES

EF12LP02/ES

EF15LP05

Habilidade

Identificar a fungdo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que
vai ler (pressuposicoes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fungdo social do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condi¢des de producdo e recepgio desse
texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagoes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura
de textos, checando a adequagdo das hipdteses
realizadas.

Localizar informagdes explicitas e implicitas em
textos.

Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso
de recursos expressivos grafico-visuais em
textos multissemidticos.

Ler palavras novas, com precisdo na
decodificagdo, em textos significativos, como
cantigas regionais e nacionais, poemas, letras de
musicas, textos informativos, entre outros. No
caso de palavras de wuso frequente, ler
globalmente, por memoriza¢do, adquirindo
gradativamente fluéncia na leitura.

Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do
professor (leitura compartilhada), textos que
circulam em meios impressos ou digitais, de
acordo com as necessidades e interesses,
atribuindo sentido a sua leitura.

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
sera produzido, considerando a situa¢do
comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizagdo e
forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a produgdo do
texto, organizando em tdépicos os dados e as
fontes pesquisadas.
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Pratica de
Linguagem

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Escrita
(compartilhada
e autonoma)

Anilise
Linguistica e
Semidtica
(Alfabetizagdo)

106

Objeto de
Conhecimento

Revisdo de textos

Edigao de textos

Utilizacdo de
tecnologia digital

Construgdo do sistema
alfabético/Convengdes
da escrita

Construcgdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relacdes anaféricas na
referenciacdo e
construcdo da coesdo

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

Codigo da
Habilidade

EF15LP06

EF15LP07

EF15LP08/ES

EF02LP01/ES

EF12LP03/ES

EF02LP02/ES

Habilidade

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboragdo dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, correcoes de
ortografia e pontuagao.

Editar a versado final do texto, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital.

Utilizar software, com a ajuda do professor,
inclusive programas de edicdo de texto, para
editar e publicar os textos produzidos,
explorando os recursos multissemioticos
disponiveis.

Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de
palavras conhecidas ou com estruturas silabicas
ja dominadas, letras maiusculas em inicio de
frases e em substantivos proprios, segmentacdo
entre as palavras, ponto final, ponto de
interrogagdo e ponto de exclamagdo,
compreendendo que o uso da pontuagdo faz
parte do ato de textualizar/escrever, ndo se
resumindo ao estudo dos sinais de pontuagao.

Copiar textos breves ou trechos significativos de
um texto mais longo, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre
que tiver dividas sobre sua distribuigdo grafica,
espacamento entre as palavras, escrita das
palavras e pontuagdo, como meio de aperfeigoar
gradativamente sua forma de registro.

Segmentar palavras em silabas, remover e
substituir silabas iniciais, mediais ou finais para
criar palavras, em textos conhecidos do
repertorio local, refletindo sobre a convengao da
escrita.
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Pratica de
Linguagem

Objeto de
Conhecimento

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizagdo)

Construcdo do sistema
alfabético e da
ortografia

Analise
Linguistica e
Semiodtica
(Alfabetizacdo)

Construgdo do sistema
alfabético e da
ortografia

Analise
Linguistica e
Semiodtica
(Alfabetizacdo)

Construcdo do sistema
alfabético e da
ortografia

Li:?l?:ltisa e Conhecimento do
st Alfabeto da Lingua
Semiotica
Portuguesa

(Alfabetizacdo)

Analise
Linguistica e
Semiotica
(Alfabetizacao)

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto/Acentuagio

Anélise
Linguistica e
Semidtica
(Alfabetizagdo)

Segmentacdo de
palavras/Classificagdo
de palavras por
numero de silabas

108

Codigo da
Habilidade

EF02LP03/ES

EF02LP04/ES

EF02LP05/ES

EF02LP06/ES

EF02LP07/ES

EF02LP08

Habilidade

Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t,
d, p, b) e correspondéncias regulares
contextuais (c e g; e e 0, em posi¢cdo atona em
final de palavra), apropriando-se
progressivamente da ortografia.

Ler e escrever corretamente palavras com
silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que
existem vogais em todas as silabas,
apropriando-se de procedimentos de andlise
comparativa da escrita, de modo que,
paulatinamente, apresente dominio das silabas
candnicas e complexas.

Ler e escrever corretamente palavras com
marcas de nasalidade (til, m, n), com o
propdsito de compreender o uso de cada
nasalizador.

Perceber o principio acrofénico que opera nos
nomes das letras do alfabeto, contextualizando
com tex