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I - RELATORIO

1 Historico

De acordo com as deliberagdes da Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE,
2010), em atendimento ao Parecer CNE/CEB n°® 7/2010 e a Resolucao CNE/CEB n° 4/2010,
que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Basica, e tendo em
vista a Indicagdo CNE/CEB n° 2/2010, a Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional
de Educacao instituiu, por meio da Portaria CNE/CEB n° 5/2010, comissdo responsavel pela
elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola.

Essa comissdo foi composta pelos conselheiros Adeum Hilario Sauer, Clélia Brandao
Alvarenga Craveiro, Nilma Lino Gomes (relatora), Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Rita
Gomes do Nascimento (presidente) e foi assessorada por Maria da Gléria Moura (UnB), na
condi¢do de consultora e especialista no assunto.

A elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola segue as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica. De acordo com tais Diretrizes:

A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educagdo Basica brasileira. Na estrutura¢do e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (p.

42)

Orienta-se também pelas deliberagdes da Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE, 2010). De acordo com o documento final da conferéncia, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios deverao:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislagdo especifica para a educag¢do quilombola,
com a participacdo do movimento negro quilombola, assegurando o direito a



preservagdo de suas manifestagoes culturais e a sustentabilidade de seu territorio
tradicional.

b) Assegurar que a alimentagdo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a
cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia
local.

¢) Promover a formagdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elabora¢do de materiais
didatico-pedagogicos contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo.

d) Garantir a participagdo de representantes quilombolas na composi¢do dos
conselhos referentes a educagdo, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para garantir a
valorizagdo e a preservagdo cultural dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formagdo em servigo e, quando for o
caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagdo.

g) Instituir o Plano Nacional de Educa¢do Quilombola, visando a valorizag¢do plena
das culturas das comunidades quilombolas, a afirmagdo e manutengdo de sua
diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida

preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.
(CONAE, 2010, p. 131-132)

Observado o disposto na Convengdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada pelo Decreto n® 5.051, de 19 de abril de
2004, e pelo Decreto n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os quilombolas sdo
considerados comunidades e povos tradicionais. Isso porque sdo grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, possuidores de formas proprias de organizacao
social, utilizam conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do, sao
ocupantes e usuarios de territdrios e recursos naturais como condi¢do a sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica.

Além disso, de acordo com o art. 68 do Ato das Disposigdes Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Federal de 1988 e com o Decreto n® 6.040/2007, que institui a
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os
quilombolas reproduzem sua existéncia nos territdrios tradicionais, os quais sdo considerados
como aqueles onde vivem comunidades quilombolas, povos indigenas, seringueiros,
castanheiros, quebradeiras de coco babagu, ribeirinhos, faxinalenses' e comunidades de fundo
de pasto, dentre outros, e necessarios a reproducao cultural, social € econdmica dos povos e
comunidades tradicionais, territorios esses utilizados de forma permanente ou temporaria.

Durante a realizagdo do 1° Seminario Nacional de Educacdo Quilombola, em
novembro de 2010, organizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da entdo

! Faxinais sio comunidades rurais que se estabeleceram no centro-sul do Parana e que se constituiram
historicamente como mecanismo de autodefesa do campesinato local buscando assegurar sua reproducdo social
em conjunturas de crise econdmica como a do tropeirismo e durante o ciclo da erva-mate, ou seja, entre meados
do século XIX e a década de 30 do século XX. Tais comunidades possuem formas peculiares de apropriacao do
territorio tradicional, baseadas no uso comunal das areas de criadouros de animais, recursos florestais e hidricos
e no uso privado das areas de lavoura, onde ¢é praticada a policultura alimentar de subsisténcia com venda de
pequeno excedente. Baseados em normas de conduta e de uso ambiental proprias, sobretudo na combinagdo de
uso comum e privado dos recursos naturais, os faxinais sdo considerados uma forma de organizagdo camponesa
diferenciada no sul do pais. (http://www.ocarete.org.br/povos-tradicionais/faxinaleiros) Acesso em 16/6/2012).



Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade (SECAD),* com apoio da
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica
(SEPPIR/PR) e demais parceiros, a Camara de Educacdo Basica transferiu a sua reunido
ordindria para esse evento, na manha do dia 10 de novembro de 2010, com o objetivo de ouvir
os docentes e os gestores quilombolas presentes sobre as suas principais demandas
educacionais. Nesse mesmo evento, foi instituida uma comissdo quilombola de
assessoramento a comissao especial da Camara de Educagdo Basica, formada por oito
integrantes: quatro quilombolas indicados pela Coordenagdo Nacional de Articulagdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), Edicélia Santos (Quilombo Bom Jesus
da Lapa, BA), Laura Maria dos Santos (Quilombo Campinho da Independéncia, RJ), Maria
Diva Rodrigues (Quilombo Conceicao das Crioulas, PE), Maria Z¢lia de Oliveira (Quilombo
Conceigdo das Crioulas, PE); uma pesquisadora da Educacdo Escolar Quilombola, Georgina
Helena Lima Nunes (UFPEL); uma representante da SECADI/MEC, Maria Auxiliadora
Lopes; e uma representante da SEPPIR/PR, Leonor Aratijo. No processo, o CNE convidou
também a Secretaria de Educagdo Basica do MEC (SEB/MEC) e a Fundacao Cultural
Palmares para compor o grupo, as quais foram representadas, respectivamente, por Sueli
Teixeira Mello e Maria Isabel Rodrigues.

Em parceria com a comissdo assessora, durante o ano de 2011, a comissdo da CEB
coordenou e realizou trés audiéncias publicas para subsidiar a elaboracdo das referidas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Para isso, foram selecionados os Estados do Maranhio ¢ da
Bahia, juntamente com o Distrito Federal. A escolha dos dois primeiros deve-se ao
contingente populacional quilombola, a intensa articulacdo politica e a capacidade de
congregar municipios do entorno e das Regides Norte e Nordeste. O ultimo, por ser o local da
sede do CNE e capaz de articular a participacdo das Regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul do
pais.

A realizagdo das trés audiéncias contou com o apoio e a parceria do Ministério da
Educacdo (SECADI e SEB), SEPPIR, Fundagdo Cultural Palmares, Secretarias Municipais e
Estaduais de Educagdo, Governos de Estados, Prefeituras Municipais locais e alguns Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS).

O CNE disponibilizou no seu site, no periodo de junho a dezembro de 2011, o
documento “Texto-Referéncia para a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola”, o qual subsidiou as audiéncias, tornou publico o debate e
recebeu criticas e sugestdes. As contribui¢des recebidas foram enviadas ao e-mail
institucional audienciaquilombola@mec.gov.br. Esse mesmo texto foi encaminhado as redes
sociais e circulou nos foruns dedicados a questao quilombola no Brasil.

As audiéncias publicas realizadas tiveram como tema “A Educagdo Escolar
Quilombola que temos e a que queremos” e contaram com a participacdo significativa de
representantes das comunidades quilombolas, gestores, docentes, estudantes, movimentos
sociais, ONGs, foruns estaduais e municipais de educacdo e diversidade étnico-racial,
pesquisadores e demais interessados no tema. As datas dos encontros foram as seguintes:

1* audiéncia: Cidade de Itapecuru-Mirim, MA, no dia 5 de agosto de 2011, das Sh as
13h, no Itapecuru Social Clube. Publico: 368 participantes.

2% audiéncia: Cidade de Sado Francisco do Conde, BA, no dia 30 de setembro de 2011,
das 9h as 13h, na Camara dos Vercadores de Sdo Francisco do Conde. Publico: 433
participantes.

3% audiéncia: Brasilia, DF, no dia 7 de novembro de 2011, das 9h as 13h, no auditorio
do Conselho Nacional de Educagao. Publico: 110 participantes.

2 Em 2011, esta secretaria passou a ser nomeada Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusao (SECADI).



Com o objetivo de tornar a discussao sobre a Educagdo Escolar Quilombola acessivel
aos quilombolas presentes nas audiéncias e ao publico em geral, foi produzido pela comissdo
especial da CEB o folheto “Diretrizes Curriculares para Educa¢do Escolar Quilombola:
algumas informagdes ”. Trata-se da sintese dos pontos centrais do documento-referéncia,
distribuida gratuitamente em todas as audiéncias publicas e para os demais interessados, por
meio de uma parceria com a SEPPIR. O mesmo texto foi disponibilizado no site da SEPPIR
para download.

No contexto das discussdes em torno da Educagdo Escolar Quilombola, alguns
Estados e Municipios realizaram as proprias audiéncias publicas. Destaca-se a audiéncia
realizada em Vitoria, ES, no dia 29 de marco de 2012, por meio da parceria entre a comissao
quilombola e a Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo. Para essa audiéncia, a
comissdo especial da Camara de Educacdo Basica foi convidada e representada pela relatora
destas Diretrizes. O evento contou com um total de 150 participantes, dentre eles
quilombolas, gestores de escolas publicas, professores, estudantes da Educacdo Basica e da
Educagao Superior, lideres comunitarios, advogados, prefeitos de cidades do Espirito Santo
com grande contingente populacional quilombola, deputados, representante da SECADI/MEC
e vice-reitoria da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Ainda no processo de discussdo destas Diretrizes, o CNE realizou uma reunido técnica
com a participagdo da Comissdo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educacao dos Afro-Brasileiros (CADARA), da SECADI/MEC, da Fundagao
Cultural Palmares, do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), de quilombolas,
pesquisadores e convidados, no dia 24 de maio de 2012, na sede do CNE, em Brasilia.
Durante o encontro, a conselheira relatora apresentou aos presentes a minuta de parecer que
instituira as referidas Diretrizes, oportunidade em que também foi realizada a leitura conjunta
e detalhada de item por item do Projeto de Resolucdo, totalizando 14 horas de trabalho de
discussdo, debate, problematiza¢do e constru¢do de consenso. No dia 25 de maio de 2012,
todos os integrantes da reunido técnica participaram do semindrio “Educag¢do e Relagdes
Etnico-Raciais” promovido pelo CNE, o qual contou com um publico em torno de 260
pessoas.

Diante do exposto, estas Diretrizes, de carater mandatdério, com base na legislacio
geral e em especial na Convencao 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho, ratificada
no Brasil por meio do Decreto Legislativo n® 143/2003 e do Decreto n° 6.040/2007, que
institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, t€m por objetivos:

I - orientar os sistemas de ensino e as escolas de Educacdo Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, no desenvolvimento e na
avaliacdo de seus projetos educativos;

II - orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacao Escolar Quilombola nas diferentes etapas e modalidades,
da Educacao Bésica, sendo respeitadas as suas especificidades;

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territdrios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econOmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de ensino-
aprendizagem e as suas formas de producao e de conhecimento tecnologico;

IV - assegurar que o modelo de organizacao e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considere o direito de consulta e a
participagdo da comunidade e suas liderangas, conforme o disposto na Convengdo 169 da
OIT;



V - fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educacdo Escolar Quilombola;

VI - zelar pela garantia do direito a Educacdo Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando a histdria, o territdrio, a memoria, a ancestralidade e
os conhecimentos tradicionais;

VII - subsidiar a abordagem da teméatica quilombola em todas as etapas da Educacdo
Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do patrimoénio
afro-brasileiro, cujo conhecimento ¢ imprescindivel para a compreensdo da historia, da cultura
e da realidade brasileiras.

2 Mérito
2.1 Quilombos: conceito e desdobramentos atuais

Nas audiéncias publicas realizadas, revelaram-se a consciéncia que as comunidades
quilombolas tém de sua histdria e a necessidade de considerar o conceito de quilombo e suas
ressemantizacoes para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Escolar Quilombola.

Segundo Munanga e Gomes (2004, p. 71, 72), a palavra kilombo € originaria da lingua
banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo, que se refere a um tipo de institui¢do
sociopolitica militar conhecida na Africa Central e, mais especificamente, na area formada
pela atual Republica Democratica do Congo (antigo Zaire) e Angola. Apesar de ser um termo
umbundo, constitui-se em um agrupamento militar composto dos jagas ou imbangalas (de
Angola) e dos lundas (do Zaire) no século XVII.

De acordo com alguns antropélogos, na Africa, a palavra quilombo refere-se a uma
associacdao de homens, aberta a todos.

Os autores ainda discorrem que existem muitas semelhancas entre o quilombo africano
e o brasileiro, formados mais ou menos na mesma época. Sendo assim, os quilombos
brasileiros podem ser considerados como uma inspiracdo africana, reconstruida pelos
escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantacdo de outra forma de
vida, de outra estrutura politica na qual todos os oprimidos sao acolhidos.

O processo de aquilombamento existiu onde houve escravidao dos africanos e de seus
descendentes. Em todas as Américas, ha grupos semelhantes, porém com nomes diferentes, de
acordo com a regido onde viveram: cimarrones, em muitos paises de colonizacdo espanhola;
palenques, em Cuba e na Colombia; cumbes, na Venezuela; e marroons, na Jamaica, nas
Guianas e nos Estados Unidos. Anjos, R. (2007) confirma esse dado ao afirmar que surgiram
milhares de quilombos de norte a sul do Brasil, assim como na Colombia, no Chile, no
Equador, na Venezuela, no Peru, na Bolivia, em Cuba, no Haiti, na Jamaica, nas Guianas e em
outros territorios da América.

Dessa forma, podemos entender os quilombos ndo somente como uma instituicao
militar da Africa Central, mas, principalmente, como uma experiéncia coletiva de africanos e
seus descendentes, uma estratégia de reagdo a escraviddo, somada a participagcdo de outros
segmentos da populagdo com os quais os quilombolas interagiram em cada pais,
notoriamente, alguns povos indigenas.

Trata-se, portanto, de uma experiéncia da diaspora africana, ainda pouco conhecida no
contexto da sociedade brasileira, de maneira geral, e na educagdo escolar, em especifico. Os
quilombos, todavia, ndo se perderam no passado. Eles se mantém vivos, na atualidade, por
meio da presenca ativa das varias comunidades quilombolas existentes nas diferentes regioes
do pais. O direito a uma educagdo escolar que respeite e reconhega sua histéria, memoria,



tecnologias, territorios e conhecimentos tem sido uma das reivindica¢des historicas dessas
comunidades e das organizagdes do movimento quilombola.

Segundo Moura (1997), no processo de colonizacdo, a primeira conceituacao do que
era “quilombo” foi realizada pela Coroa portuguesa, como resposta do rei de Portugal a
consulta do Conselho Ultramarino (2/12/1740): “Toda habitagdo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se
achem pildes neles”.

A concepgdo de que quilombos eram constituidos somente por africanos escravizados
foi modificada ao longo do tempo, mediante agdes e reivindicagdes dos proprios quilombolas
e das pesquisas realizadas por estudiosos do tema. Insistir nessa concepg¢do reducionista
significa negar ou tentar invisibilizar o sentido historico, cultural e politico dos quilombos.
Lamentavelmente, essa visdo colonial ainda persiste nos livros didaticos e no imagindrio
social, fruto das estratégias de branqueamento da populacdo e das tentativas de apagamento
da memoria afro-brasileira e africana imposto pelo racismo.

A Constitui¢ao Federal de 1988 avancou ao aprovar o art. 68 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
lhes os titulos respectivos”.

Esse reconhecimento legal suscitou amplos debates e discussdes sobre quem seriam
“remanescentes de quilombos” e como deveriam ser tituladas suas terras.

De acordo com O’Dwyer (1995), a Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA)
passa a ter, a partir de 1994, uma compreensdo mais ampliada de quilombo. Segundo a autora:

O termo quilombo tem assumido novos significados na literatura especializada e
também para grupos, individuos e organizagoes. Vem sendo ressemantizado para
designar a situacdo presente dos segmentos negros em regioes e contextos do Brasil.
Contemporaneamente, quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueologicos
de ocupagdo temporal ou de comprovagdo biologica. Ndo se trata de grupos isolados
ou de populagdo estritamente homogénea, nem sempre foram constituidos a partir de
movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo consistem em grupos que
desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutengdo e na reproduc¢do de
seus modos de vida caracteristicos e na consolidagcdo de territorio proprio. A
identidade desses grupos ndo se define por tamanho e numero de membros, mas pela
experiéncia vivida e as versoes compartilhadas de sua trajetoria comum e da
continuidade como grupo. Neste sentido, constituem grupos étnicos conceitualmente
definidos pela antropologia como um tipo organizacional que confere pertencimento
por meio de normas e meios empregados para indicar afiliagdo ou exclusdo.
(O’DWYER, 1995, p. 2)

Autores como Gusmao (1995), Aratijo (1990), Leite (1991), Almeida (1988), Gomes e
Pereira (1988), dentre outros, afirmam a contemporaneidade das comunidades quilombolas,
localizando-as como celeiros de uma tradi¢do cultural de valorizacdo dos antepassados
calcada numa histéria identitaria comum, com normas de pertencimento e consciéncia de luta
pelos territorios que habitam e usufruem; dai a referéncia a “quilombos contemporaneos”.

Essas andlises enfatizam a identidade das comunidades quilombolas definida pela
experiéncia vivida, versdes compartilhadas de suas trajetérias comuns, pertencimento,
tradicdo cultural de valorizagdo dos antepassados, fundamentada numa historia identitaria
comum, dentre outros. Aspectos relevantes quando pensamos em Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. A essas dimensdes, as comunidades



quilombolas € o movimento quilombola acrescentam a consciéncia politica construida nas
lutas pelos territorios que habitam, nas quais constroem e ressignificam suas identidades.

2.2 Os quilombos urbanos

O conceito de quilombo incorpora também as comunidades quilombolas que ocupam
areas urbanas, ultrapassando a ideia de que essas se restringem ao meio rural.

Diferentemente dos quilombos de resisténcia a escravatura ou de rompimento com o
regime dominante, como o de Palmares, que se situavam em locais distantes das sedes de
provincias, com visdo estratégica para se proteger das invasdes dos adeptos da Coroa,
existiram os chamados “quilombos urbanos”, que se localizavam bem proximos das cidades,
com casas de pau a pique, construidas com barro e pequenos troncos de arvores. Plantadas em
clareiras na mata, as casas eram rodeadas pela criacdo de cabras, galinhas, porcos e animais
de estimacao.

Segundo Silva, E. (2003), os quilombos urbanos eram dormitérios dos negros
fugitivos que tentavam a sobrevivéncia nos mercados e portos das cidades. J4 Barbosa (s/d)
afirma que estas aglomeragdes ficavam a quatro, cinco quildometros da cidade, fixados no alto
dos morros ou nos vales. Eram comunidades clandestinas que sobreviviam do intercambio
com os negros libertos, e os redutos se tornaram focos de resisténcia na luta abolicionista.
Com o fim da escraviddo, os quilombos urbanos ndo desapareceram da paisagem das cidades.

Para Rolnik (1989), os antigos redutos de resisténcia a escraviddo viraram “territorios
negros”, onde floresceram as tradicdes herdadas dos africanos. A capoeira, o batuque, as
dangas de roda e o culto aos orixas encontraram nesses locais um porto seguro. No entanto,
esses espagos continuaram sendo estigmatizados e vistos pelas elites politicas e econdmicas
como redutos marginais a ser eliminados.

Os quilombos urbanos do passado tiveram grande importancia na vida do trabalhador
negro nas cidades. Esses trabalhadores se acomodavam muitas vezes em cortigos na periferia
ou em casas de amigos e parentes, para exercer durante o dia suas fun¢des nos mercados ou
nos portos ou em qualquer atividade remunerada.

Castro (2005) discute que, mesmo com a persegui¢do, varios bairros nasceram sobre
as ruinas dos velhos quilombos, como o Bairro da Liberdade, em Salvador; a Gamboa, a
Serrinha ¢ o Sacop3, no Rio de Janeiro; o Bexiga e a Barra Funda, em Sao Paulo.
Encontramos, ainda, o Quilombo Urbano Familia Silva, em Porto Alegre, que descende de
antepassados que chegaram, na década de 30, na regido denominada Colonia Africana de
Porto Alegre, hoje bairro Trés Figueiras, cujo metro quadrado ¢ o mais valorizado da capital
do Rio Grande ao Sul. Esses espacos, além de se tornarem bercos das escolas de samba, dos
grupos de jongo, dos templos de cultos africanos e das rodas de capoeira, transformaram-se
em redutos de resisténcia as dificuldades dos remanescentes de africanos escravizados de
sobreviver a pos-Aboligao.

Acrescentem-se a essa reflexdo os estudos de Vilasboas et al. (2010) sobre a
territorialidade negra urbana em Porto Alegre. Esses afirmam que os territdérios negros
urbanos tiveram a presenc¢a de muitos negros africanos e de seus descendentes que aportaram,
nessa cidade, na condi¢cdo de cativos, ocupando as mais diversas atividades domésticas e
publicas em sua area central. Exerceram as func¢des de escravos domésticos, escravos de
ganho, escravos de aluguel, pedreiros, carregadores, lavadeiras, vendedores, marinheiros,
musicos etc. Constituiram quilombos urbanos e rotas de fuga, a fim de escapar da opressao
vivenciada no contexto rural, evadindo-se do meio urbano para o meio rural ou para a
periferia da capital gatcha.



A localizacao urbana dos quilombos possui caracteristicas mais complexas. Segundo
Silva, G. (2011), além daquelas que ja4 nasceram em regides urbanas, pelas suas formas de
organizacdo e lutas e participagdo em movimentos de desterritorializacdo e territorializacao
em varios lugares no Brasil, existem comunidades que foram crescendo e absorvendo as
cidades e se urbanizando. Outras vezes, elas foram deslocadas para as periferias das grandes
cidades para fugir das pressdes do meio rural, que vem alterando de forma negativa a vida
dessa parcela da populagdo, como, por exemplo, o desmatamento que cede espago para
grandes plantagdes, mineradoras, grandes barragens, hidrelétricas, bases militares, dentre
outras.

A territorializacdo e a desterritorializacdo ora se ligam com a exclusdo, ora com a
liberdade sonhada e buscada pelas comunidades quilombolas. Mais recentemente, pelo
modelo de expansdo do capitalismo no campo e a consequente valorizagdo das terras e, ainda,
pela sua disputa e apropriagdo. Lamentavelmente, as caracteristicas das pressoes € opressoes
vividas no passado se repetem em outros moldes nos dias atuais. Dentre elas, destaca-se um
dos resultados negativos da violéncia e das desigualdades vividas por varias comunidades
quilombolas no meio rural, como a busca das cidades como abrigo e possibilidade de trabalho
com melhor remunera¢do. Somadas a isso, a necessidade de conclusao dos anos finais do
Ensino Fundamental e a realizagdo do Ensino Médio e da Educacdo Superior também levam
jovens quilombolas a abandonar o campo. (SILVA, G., 2011)

Silva, G. (2011) ainda reflete: “Se, por um lado, perderam a relagdo com o territorio de
origem, por outro, construiram novos territdrios. A incorporagdo dos elementos dessa
composi¢ao ndo ¢ necessariamente fisica, material, mas muitas vezes imaterial.” (p. 23-24)

2.3 Comunidades quilombolas no Brasil: dados escolares e legais

O numero de comunidades quilombolas no Brasil ¢ elevado, mas ainda ndo existe
levantamento extensivo. Sabe-se que ha quilombos em quase todos os Estados da Federacao,
mas ndo se tem conhecimento de existirem em Brasilia, no Acre e em Roraima. Segundo
dados da SECADI/MEC, os Estados com maior nimero de quilombos sao: Maranhao, com
318; Bahia, com 308; Minas Gerais, com 115; Pernambuco, com 93, e Para, com 85. No
entanto, ¢ valido esclarecer que, em alguns Estados como o Maranhao, foram registradas mais
de 400 comunidades no levantamento realizado, em 1988, pelo Projeto Vida de Negro, do
Centro de Cultura Negra do Maranhao (CCN/MA).

De acordo com o Censo Escolar de 2010, existem no Brasil 1.912 escolas localizadas
em areas remanescentes de quilombos. Desse total, 1.889 sdo publicas e 23, privadas. Das
publicas, 109 sdo estaduais, 1.779, municipais e apenas uma ¢ federal.

Em 2010, havia nessas escolas 31.943 fung¢des docentes.® Destas, 31.427 professores
atuavam em escolas publicas e 516, em escolas privadas. Dos professores das escolas
publicas, 9.754 trabalhavam nas estaduais, 21.624, nas municipais, e 49, na federal.

Estavam matriculados na Educacdo Bésica, em 2010, 210.485 mil estudantes em
escolas localizadas em dareas remanescentes de quilombos. Desses, 207.604 nas escolas
publicas e 2.881, nas privadas. Dos estudantes da escola publica, 42.355 estavam nas
estaduais, 165.158, nas municipais e 91, na escola federal.

> A defini¢do de fungdo docente admite que um mesmo professor possa ser contado mais de uma vez no
exercicio de suas atribuicdes como regente de classe, na medida em que a produgdo da informacao estatistica
focalize cortes ou estratos especificos, tais como turmas, etapas ¢ modalidades de ensino, dependéncia
administrativa da escola (federal, estadual, municipal ou privada), unidade da Federagdo, etc. Para cada um
desses conjuntos, os resultados censitarios identificam a duplicidade de contagem de docentes ocorrida em cada
nivel de agregagdo analisado (etapa ou modalidade de ensino, dependéncia administrativa, localizagdo, turno,
escola, turma ou disciplina) (INEP, 2009, p. 18).



Do total de estudantes matriculados no Brasil, 15,2% encontravam-se na Regido
Norte, 68% na Regido Nordeste, 10,9% na Regido Sudeste, 3,1% na Regido Sul, 2,8% na
Regido Centro-Oeste.

Do total de matriculas estaduais, 12,4% diziam respeito a Regido Norte, 68,5% a
Nordeste, 17,4% a Sudeste, 0,6% a Sul e 1,1% ao Centro-Oeste.

Do total de matriculas municipais, 16,2% estavam na Regido Norte, 67,6% na
Nordeste, 9,2% na Sudeste, 3,7% na Sul e 3,2% no Centro-Oeste.

Do total de matriculas federais, 100% estavam na Regido Nordeste, ja que o Censo de
2010 encontrou apenas uma escola.

Do total das matriculas publicas (federal, estadual e municipal), 15,5% encontravam-
se na Regido Norte, 67,8% na Nordeste, 10,9% na Sudeste, 3,1% na Sul e 2,8% no Centro-
Oeste.

Do total de matriculas privadas, 0% estd na Regido Norte, 82,9% na Nordeste, 13,1%
no Sudeste, 1,1% no Sul e 3% no Centro-Oeste.

Do ponto de vista da regularizacdo, as comunidades quilombolas passam pelo
processo de identificagdo,* certificagdo’ e titulagdo®. Dados da Fundag¢do Cultural Palmares
estimam que existam 3.524 comunidades quilombolas identificadas no Brasil, das quais 1.711
ja foram certificadas. Em dezembro de 2011, 52.601 familias inscritas no Cadastro Unico do
Programa Bolsa-Familia declararam-se quilombolas. O Ministério do Desenvolvimento
estima que existam, ao menos, 109.036 familias quilombolas vivendo em comunidades
espalhadas por 1.211 municipios de todo o pais. Entretanto, o processo de titulagdo dos
territorios ocupados pelas comunidades acontece de forma lenta: segundo o Instituto Nacional
de Colonizacao ¢ Reforma Agraria (INCRA), em 20 anos, apenas 189 comunidades foram
tituladas e 120 titulos foram expedidos em 108 territérios. (LIMA JUNIOR, 2011, p. 52)

Apos anos de luta dos quilombolas pelos seus direitos, em 2003, foi assinado pelo
entdo presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, o Decreto n® 4.887/2003,
simbolicamente, no dia 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra), na Serra da
Barriga, em Unido dos Palmares, AL, sede do Quilombo dos Palmares. Esse Decreto
apresenta um novo carater fundiario, dando énfase a cultura, & memoria, a histéria e a
territorialidade, uma inovagdo no Brasil, isto ¢, o reconhecimento do direito étnico. A partir
da data de publicacio do referido decreto, o INCRA, vinculado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), voltou a ser o 6rgdo responsavel pela titulagdo das terras
quilombolas.

De acordo com o Decreto n® 4.887/2003, os quilombos sdo entendidos como: “Os
grupos étnico-raciais segundo critérios de auto-atribuicao, com trajetéria histérica propria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida” (art. 2° do Decreto n® 4.887/2003).

Na opinido de Arruti (2008), a definicdo das condi¢des de execugdo das agdes de
regularizagdo de territorios quilombolas pode ser considerada como a maior importancia desse
decreto presidencial. Segundo esse autor:

Ignorando as objegoes impostas, (o decreto) estabeleceu o Incra como o responsavel

pelo processo de regularizagdo fundiaria das comunidades quilombolas, incorporou o

direito destas ao auto-reconhecimento, restituiu a possibilidade de desapropriagoes e,

* Comunidades Identificadas sio aquelas com processo aberto na Fundagdo Cultural Palmares (FCP) e que ndo
solicitaram a Certiddo de Autorreconhecimento.

5 Comunidades Certificadas sio aquelas que possuem processo aberto na FCP e atenderam as exigéncias do
Decreto n°® 4.887/2003 e da Portaria n°® 98, de 26/11/2007, que determinam os procedimentos para emissdo da
Certiddo de Autorreconhecimento.

¢ Comunidades Tituladas sio aquelas que possuem processo aberto na FCP e no Incra com o titulo coletivo em
nome da associa¢@o quilombola (imprescritivel, inalienavel e impenhoravel).



finalmente, estabeleceu que a titulagdo deve se efetuar em nome de entidade
representativa da comunidade. (p. 85)

Cabe destacar o fato de esse novo decreto tanto incorporar uma perspectiva
comunitarista ao artigo constitucional (um direito de coletividades, e ndo de individuos)
quanto dar a nogao de “terra” a dimensao conceitual de territorio (ARRUTI, 2008, p. 85).

Em 24 de mar¢o de 2004, ¢ publicada a Instru¢do Normativa n° 16 (IN 16) do INCRA,
com a finalidade de regulamentar o procedimento para identificacdo, reconhecimento,
delimita¢io, demarcagio, desintrusdo,’ titulagdo e registro das comunidades quilombolas com
base no Decreto n° 4.887/2003.

No mesmo ano, o entdo Partido da Frente Liberal (PFL), atual Democratas, ingressa
no Supremo Tribunal Federal com a ADIN n° 3.239, alegando a inconstitucionalidade do
Decreto n° 4.887/2003, ainda em processo de julgamento.

Em 20 de outubro de 2009, o INCRA cria a IN 57, que regulamenta o procedimento
para identificagdo, reconhecimento e registro das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos de que tratam o art. 68 do ADCT da Constituicdo Federal de
1988 e o Decreto n°® 4.887/2003.

3 Os quilombolas compreendidos como povos e comunidades tradicionais

As comunidades quilombolas e sua luta por direitos fazem parte dos contextos
nacional e internacional. Ao longo dos anos, juntamente com outros povos ¢ comunidades
considerados tradicionais e em articulagdo com outros movimentos sociais, os quilombolas,
por meio de suas agdes e atuacdo politica, t€ém contribuido no processo de mudanca no
proprio campo juridico, na aplicacdo e interpretacdo das leis, pressionando o Estado e o
proprio Direito a realizar a devida relagdo entre os principios da igualdade e da pluralidade.
Questionam a tendéncia ainda hegemodnica do Estado e do campo do Direito de aplicarem a
lei de maneira neutra e indagam por que em sociedades reconhecidamente diversas e
pluriculturais, como ¢ o caso do Brasil, ainda ¢ possivel encontrar tanta resisténcia a garantia
dos direitos dos coletivos sociais considerados diversos. E nesse campo que a discussdo do
“direito étnico” comega a ocupar mais espago. E ¢ também nesse campo que os quilombolas,
enquanto coletivo étnico-racial e social, adquirem maior visibilidade na arena politica.

De acordo com Shiraishi Neto (2007), se fizermos uma leitura dos diversos
dispositivos juridicos internacionais que foram “acordados”, “assinados” e “ratificados” pelo
Brasil, os quais fazem referéncia aos grupos sociais portadores de identidade étnica e coletiva,
tal como sdo designados os diversos povos e comunidades tradicionais no pais,
compreenderemos melhor o processo de luta pelo reconhecimento desses grupos. No Brasil,
assistimos a uma ampla mobilizacdo pelo reconhecimento de direitos, protagonizada pelos
povos indigenas, povos quilombolas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco babagu,
ribeirinhos, faxinalenses e comunidades de fundo de pasto, dentre outros.

Do ponto de vista da luta por reconhecimento e pelo direito desencadeada pelas
comunidades quilombolas, cabe destacar a importancia dessas convengdes internacionais das
quais o Brasil ¢ signatario e os avangos que elas trouxeram para a sociedade mais ampla e
para os quilombolas, indigenas e outros povos tradicionais, de modo especifico. A Convengao
169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) ¢ uma delas.

A Convengdo 169 foi adotada pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), em
1989. Em junho de 2002, como resultado da for¢a das reivindicagcdes dos movimentos sociais
e ressaltando o carater aplicado do conceito de “terras tradicionalmente ocupadas”, o governo

" Termo técnico que designa a remogdo de ndo quilombolas das terras ja demarcadas.
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brasileiro ratificou essa Convenc¢do, por meio do Decreto Legislativo n® 143, assinado pelo
presidente do Senado Federal.

Segundo Almeida (2007), a Convengdo 169 reconhece como critério fundamental os
elementos de autoidentificacio e reforca, em certa medida, a légica de atuacdo dos
movimentos sociais orientados principalmente por fatores étnicos e pelo advento de novas
identidades coletivas. Ainda segundo esse autor, a ratificagdo da Convencgdo 169 enfatiza os
instrumentos de redefinicao da politica agraria, favorece a aplicagdo da politica ambiental e de
politicas étnicas, refor¢ando os termos da implementacdo de outro dispositivo transnacional, a
saber, a Convengdo sobre Diversidade Bioldgica (CDB), cujo texto foi firmado durante a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1992, ¢
aprovado pelo Senado Federal, por meio do Decreto Legislativo n°® 2/94.

Shiraishi Neto (2007) aponta outras importantes caracteristicas dessa mesma
Convengdo: o documento ndo faz distingdo de tratamento aos “povos indigenas” e “tribais”,
ou seja, ambos tém peso semelhante. Ao manté-lo assim, todavia, a Conven¢do alarga as
possibilidades de maior abrangéncia e inclusdo de outros grupos sociais. As situagdes
vivenciadas por esses grupos ndo se vinculam, necessariamente, a um periodo temporal ou a
um determinado lugar. O que deve ser considerado no processo de identificagdo ¢ a forma de
“criar”, “fazer” e “viver”, independentemente do tempo e do local, importando assinalar que o
referido critério distintivo da nogao de “povo” ndo ¢ o mesmo do direito internacional.

O autor ainda afirma que, para a Convengdo 169, o critério de distingdo dos sujeitos é
o da consciéncia, ou seja, da autodefinicdo. Em outras palavras, ¢ o que o sujeito diz de si
mesmo, em relagdo ao grupo ao qual pertence, que deve ser considerado. Nesse sentido, a
ratificagdo e a promulgacao da Convencdo 169 pelo Estado brasileiro tém provocado e
promovido uma ruptura no mundo juridico, que sempre esteve vinculado aos intérpretes
autorizados da lei.

A Convencao 169 também preveé o processo de participagdo e de consulta que envolve
os povos e as comunidades tradicionais. Segundo o art. 6°, os governos devem estabelecer os
meios para que os povos e as comunidades tradicionais interessados possam participar das
decisdes em todos os niveis nos ambitos legislativo e administrativo (inclusive alocando
recursos, investindo na formagdo e capacitacdo e no fortalecimento institucional dos
grupos...).

Na perspectiva apontada pelo documento, “o “principio da igualdade’ passa a ser o
pressuposto € ndo o objetivo a ser alcangado, uma vez que a emancipagdo decorre do
reconhecimento da existéncia da diversidade e das diferencas de cultura, que envolvem
distintos sujeitos.” (SHIRAISHI NETO, 2007, p. 48)

Dessa forma, o Estado devera condicionar suas politicas e programas as agdes dos
grupos sociais, estruturar-se de forma diferenciada para o atendimento das demandas que sao
multiplas e complexas, determinando “novas” maneiras de pensa-las. Isso acarreta uma
mudanca do Estado na forma de organizar e operacionalizar suas agdes, que ndo pode ficar
restrita as competéncias administrativas firmadas previamente.

Ainda de acordo com as reflexdes de Shiraishi Neto (2007), a importancia da
Convengdo 169, assim como a dos outros tratados internacionais, estd na sua possibilidade de
induzir uma série de politicas, programas e acdes. A sua aplicacdo, de fato, pode e deve
significar uma mudanca nas estruturas do Estado, que sempre foram esbogadas e
operacionalizadas de forma universal, sem deixar margem para o tratamento das diferencas
existentes.

O Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que instituiu a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, caminha nessa mesma
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dire¢cdo e ndo define a priori os povos e as comunidades tradicionais no Brasil, o que
possibilita maior inclusdo dos grupos sociais.
De acordo com o Decreto:

Art. 3°(...)

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organiza¢do social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para sua reprodugdo
cultural, social, religiosa, ancestral e economica, utilizando conhecimentos,
inovagoes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo.

A Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos Tradicionais,
juntamente com a Convencao 169 da OIT, €, portanto, documento importante e orientador das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola.

Em concordancia com o art. 3° dessa politica, estas Diretrizes consideram:

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organiza¢do social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para sua reprodugdo
cultural, social, religiosa, ancestral e economica, utilizando conhecimentos,
inovagoes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do,; (grifos nossos).

1l - Territorios Tradicionais: os espagos necessarios a reprodugdo cultural, social e
economica dos povos e das comunidades tradicionais, quer utilizados de forma
permanente, quer tempordria, observado, no que diz respeito aos povos indigenas e
quilombolas, respectivamente, o que dispoem os arts. 231 da Constituicdo e 68 do
Ato das Disposicoes Constitucionais Transitorias e demais regulamentagoes; e
(grifos nossos).

11l - Desenvolvimento Sustentdvel: o uso equilibrado dos recursos naturais, voltado
para a melhoria da qualidade de vida da presente geragdo, garantindo as mesmas
possibilidades para as geragoes futuras (grifos nossos).

3.1 Comunidades quilombolas no Brasil: entre tensdes, lutas e desafios

Os quilombolas, compreendidos também como povos ou comunidades tradicionais,
exigem que as politicas publicas a eles destinadas considerem a sua inter-relagdo com as
dimensdes historicas, politicas, econdmicas, sociais, culturais e educacionais que
acompanham a constitui¢ao dos quilombos no Brasil. Consequentemente, a Educacdo Escolar
Quilombola ndo pode ser pensada somente levando-se em conta os aspectos normativos,
burocraticos e institucionais que acompanham a configuragdo das politicas educacionais. A
sua implementacao devera ser sempre acompanhada de consulta prévia e informada realizada
pelo poder publico junto as comunidades quilombolas e suas organizagoes.

Considerando-se o processo historico de configuracdo dos quilombos no Brasil e a
realidade vivida, hoje, pelas comunidades quilombolas, ¢ possivel afirmar que a histéria dessa
parcela da populagdo tem sido construida por meio de varias e distintas estratégias de luta, a
saber: contra o racismo, pela terra e territorio, pela vida, pelo respeito a diversidade
sociocultural, pela garantia do direito a cidadania, pelo desenvolvimento de politicas publicas
que reconhegam, reparem e garantam o direito das comunidades quilombolas a saude, a
moradia, ao trabalho e a educacao.
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Esse historico de lutas tem o Movimento Quilombola e 0 Movimento Negro como os
principais protagonistas politicos que organizam as demandas das diversas comunidades
quilombolas de todo o pais e as colocam nas cenas publica e politica, transformando-as em
questdes sociais. S3o esses movimentos sociais que denunciam que a situagdo de desigualdade
e preconceito vivida pelos quilombolas ndo se restringe a questao da terra e do territorio, mas
estd intrinsecamente ligada ao racismo. Portanto, a garantia dos direitos aos povos
quilombolas faz parte da luta antirracista.

Na agenda das lutas do Movimento Negro no Brasil, a questdo quilombola foi se
tornando cada vez mais marcante, com a participagdo de liderangas quilombolas que
explicitavam a especificidade das suas demandas, sobretudo em torno de uma educagao
escolar que se realizasse em ambito nacional e, de fato, contemplasse nao s6 a diversidade
regional na qual a populagdo quilombola se distribui em nosso pais, mas, principalmente, a
realidade socio-histérica, politica, econdmica e cultural desse povo. Uma realidade que tem
sido invisibilizada ao longo da histdria da politica educacional.

Deve-se chamar a aten¢do nesse processo ao protagonismo da Coordenagdo Nacional
de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ) e de varias outras
organizacdes quilombolas locais, as quais sdo responsaveis pelas pressdes ao Estado brasileiro
pelo atendimento educacional que leve em consideracdo a realidade quilombola no pais. As
respostas, porém, ainda sdao lentas, dada a gravidade da situacdo de desigualdade e
invisibilidade que ainda recai sobre as escolas localizadas em territdrios remanescentes de
quilombos ou que atendem a essa parcela da populagao.

Para melhor compreensdo do processo em esfera nacional que desencadeou a demanda
de um trato pedagogico especifico para a Educacdo Escolar Quilombola nas politicas
educacionais, cabe destacar alguns momentos de luta do Movimento Negro no Brasil: a
comemoracao dos 300 anos de Zumbi, em 1995, e a realizagdo, em Brasilia, no dia 20 de
novembro de 1995, da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e pela
Vida”, coordenada pelo Movimento Negro, em ambito nacional, em parceria com outros
setores da sociedade civil.

Por ocasidao da Marcha, o pais assistiu a uma das primeiras manifestacdes publicas da
articulagdo nacional dos quilombolas, a saber, o I Encontro Nacional, que aconteceu em
Brasilia, no periodo de 17 a 20 de novembro de 1995. Desse encontro, sairam reivindicagdes
concretas das populagdes quilombolas ao Estado brasileiro, incluindo entre elas a educacao.

Em 1996, foi organizada a Coordenacao Nacional de Articulagdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), entidade de representagdo maxima das comunidades
quilombolas, formada pelos proprios quilombolas, com representagao em diferentes Estados
brasileiros com o propdsito de mobilizar as comunidades quilombolas em todo o Brasil em
defesa de seus direitos.

O processo de mobilizagdo e a participagdo do Movimento Negro ¢ do Movimento
Quilombola na 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢ao Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nagodes
Unidas (ONU), de 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, na cidade de Durban, Africa do Sul,
também deve ser considerado. Atendendo ao compromisso assumido em Durban, o governo
brasileiro se desdobra em politicas mais concretas. Destaca-se a criagao da Secretaria Especial
de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003. No Ministério da
Educacdo, ¢ criada a Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetiza¢ao, Diversidade ¢
Inclusdo (SECADI), em 2004, na qual a Educag¢do Escolar Quilombola encontra um lugar
institucional de discussao.

E importante considerar outras formas de mobilizagdo do Movimento Negro nas quais
a educacdo, de maneira geral, ¢ a Educacdo Escolar Quilombola, em particular, também
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ocuparam espaco, tal como a “Marcha Zumbi + 10: Pela Cidadania e a Vida”, em 2005,
realizada pelo Movimento Negro, em Brasilia, com o apoio de outras entidades do movimento
social. Foram duas mobiliza¢des: a primeira, no dia 16 de novembro, enfocou a desigualdade
socioecondmica e o baixo or¢gamento publico destinado a melhoria da qualidade de vida da
populacdo negra; e a segunda, no dia 22 de novembro, enfatizou a exclusdo social e a
necessidade de combater a violéncia e o genocidio da populacdo negra, sobretudo a dos
jovens. E fundamental citar também a realizagdo da 1* Conferéncia Nacional de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (I CONAPIR), realizada pela SEPPIR, em 2005, e da 2*
Conferéncia Nacional de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (I CONAPIR), nas quais
as especificidades do Movimento Negro, dos povos indigenas, dos quilombolas, das
comunidades terreiro, da populacdo LGBT, dos judeus e dos palestinos estiveram presentes.

Vale destacar a Marcha Quilombola a Brasilia, no dia 7 de novembro de 2011, na
capital federal, durante a qual foi realizada uma audiéncia publica das organizagdes
quilombolas com o Senado Federal. Como dito, a 3* Audiéncia Publica para a elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, realizada pelo CNE,
foi inserida entre as a¢des politicas da CONAQ que acompanharam a referida marcha.

3.2 O avanco da consciéncia de direitos das comunidades quilombolas

Essa historia de lutas das comunidades quilombolas, desde a formacao dos quilombos
e, mais recentemente, pela titulacdo de suas terras, tem proporcionado significativos avangos
na consciéncia dos direitos.

Dos direitos destacados pelos quilombolas durante as audiéncias publicas, poderiamos
sintetizar aqueles considerados uma constante na vivéncia e na luta politica das comunidades
quilombolas atuais: o direito as identidades étnico-raciais, a terra, ao territorio e a educagao.

3.2.1 Direitos as identidades étnico-raciais

Nas diversas comunidades quilombolas, ¢ possivel observar a consciéncia de ter sua
origem, no Brasil, associada aos varios processos de resisténcia a escraviddo negra, no
passado, e a luta pelo territério, pela identidade étnico-racial e pelas suas especificidades
historicas, sociais, culturais, politicas e econdmicas, no presente.

Podemos dizer que o lugar da luta por espago, vida, ancestralidade, memoria,
conhecimentos tradicionais, formas de cura e de cuidado faz parte do processo de construcao
da identidade dos quilombolas. Um processo intrinsecamente ligado a um historico de
resisténcia, construido de acordo com as especificidades locais, regionais, politicas e culturais
de cada comunidade quilombola.

Entendidas como comunidades tradicionais, a constru¢ao da identidade e as diferentes
formas de organizagdo e luta (seja ela politica, seja ela cotidiana) fazem parte da nogdo de
pertencimento e lagos grupais construidos pelos quilombolas. Além disso, o fato de serem
grupos classificados como negros e de assim se autodenominarem traz elementos mais
complexos a essas identidades.

As comunidades quilombolas na luta pelos seus direitos a terra, ao territorio, a
memoria e aos conhecimentos tradicionais vivem as mais diversas situacdes de racismo: no
cotidiano, na relagdo com os grandes proprietarios de terra e das grandes imobiliarias e nas
escolas. E importante considerar que, além das formas mais conhecidas de expressio do
racismo, ha o racismo ambiental. Portanto, a discriminagdo e o preconceito raciais sao
elementos que compdem as cenas e situagdes de violéncia que essas comunidades enfrentam
quando lutam pelo direito ao reconhecimento e pela titulagdo de suas terras. Aos embates
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enfrentados pelos quilombolas na luta pelo reconhecimento como sujeitos e cidadaos e pelo
direito a terra e ao territorio somam-se olhares, perspectivas e discursos racistas.

Tal situagdo exigiu que as organizagdes quilombolas passassem a compreender melhor
e a inserir a luta contra o racismo nas suas demandas e reivindicagoes. Essa insercdo ¢
também mais um aprendizado no interior das proprias comunidades e tem possibilitado maior
aproximacao entre 0 Movimento Quilombola e as organizacdes do Movimento Negro.

Por isso, ndo se pode dissociar a identidade quilombola dos processos complexos de
constru¢do da identidade étnico-racial no Brasil. Entendendo sempre que todo e qualquer
processo identitdrio ¢ dinamico, mutavel, interage com outras identidades, possui dimensao
relacional e esta ligado as nog¢des de pertencimento.

3.2.2 Direito a terra

O direito a terra aparece com centralidade nas comunidades quilombolas rurais e
urbanas; ¢ um direito aprendido numa longa trajetoria de lutas. Nao obstante, se fizermos uma
andlise das propostas curriculares das escolas de Educacdo Bésica e dos cursos de
Licenciatura em nosso pais, notaremos a auséncia da discussdo sobre as comunidades
quilombolas, bem como do seu historico de lutas pela terra no passado e no presente.

Mesmo que as escolas de Educagdo Basica e os cursos de formagao de professores
sejam orientados, hoje, pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004 e pela Resolugao CNE/CP n° 1/2004,
a inserir em seus curriculos a historia e a cultura afro-brasileiras e africanas, a discussao sobre
a realidade quilombola, de maneira geral, pode ser considerada como uma lacuna.

Muitas resisténcias enfrentadas pelas comunidades quilombolas na transformagdo de
suas reivindicacdes em direitos e em prol de uma educacdo de qualidade que dialogue com a
sua realidade e cultura proprias advém do total desconhecimento do poder publico, das
institui¢des de ensino ¢ dos educadores sobre o tema. Por isso, ao falarmos em Educacao
Escolar Quilombola, ¢ importante retomarmos alguns aspectos historicos da organizacao dos
quilombos no Brasil, os quais se encontram intrinsecamente ligados a problematica fundiaria
no passado e no presente.

A ocupacdo da terra, no Brasil, faz parte do padrdo de poder e de dominagao étnico-
racial que, no periodo colonial, excluiu da posse da terra os povos indigenas, os africanos
escravizados e os seus descendentes.

A Lei de Terras (1850)° pretendeu que o Estado regulamentasse as sesmarias,
desapropriasse terras improdutivas, vendesse terras para subsidiar a imigracdo estrangeira,
além de proibir a doacdo e a ocupagdo. A aquisicdo de terras s6 poderia ser realizada por
compra e venda.

¥ Lei n° 601/1850 (Lei de Terras). “Dispde sobre as terras devolutas no Império, e acerca das que sdo possuidas
por titulo de sesmaria sem preenchimento das condi¢des legais, bem como por simples titulo de posse mansa e
pacifica; e determina que, medidas e demarcadas as primeiras, sejam elas cedidas a titulo oneroso, assim para
empresas particulares, como para o estabelecimento de colonias de nacionaes e de extrangeiros, autorizado o
Governo a promover a colonisagdo extrangeira na forma que se declara D. Pedro II, por Graga de Deus e
Unanime Acclamag@o dos Povos, Imperador Constitucional e Defensor Perpetuo do Brasil: Fazemos saber a
todos os Nossos Subditos, que a Assembléa Geral Decretou, e Nos queremos a Lei seguinte: Art. 1° Ficam
prohibidas as acquisi¢cdes de terras devolutas por outro titulo que nio seja o de compra. Exceptuam-se as terras
situadas nos limites do Imperio com paizes estrangeiros em uma zona de 10 leguas, as quaes poderdo ser
concedidas gratuitamente. Art. 2° Os que se apossarem de terras devolutas ou de alheias, ¢ nellas derribarem
mattos ou lhes puzerem fogo, serfo obrigados a despejo, com perda de bemfeitorias, e de mais soffrerdo a pena
de dous a seis mezes do prisdo e multa de 1003, além da satisfagdo do damno causado. Esta pena, porém, ndo
tera logar nos actos possessorios entre heréos confinante”.
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Naquela época, fazendeiros recusaram-se a registrar as terras, o que questionava os
limites de suas posses. Em 1870, raros haviam regulamentado as terras registradas, levando a
lei ja mencionada ao fracasso. As terras no Brasil eram possuidas por poucos, um bem de
capital ndo acessivel as populagdes pobre, indigena e negra. A origem da propriedade de terra
no pais mostra que tal bem esteve sempre nas maos de uns poucos. Essa situagdo persiste até
hoje e impede o reordenamento da estrutura fundidria brasileira, tornando-a acessivel a um
maior nimero de pessoas, principalmente, aos que nela trabalham e nela vivem, dentre eles,
os trabalhadores rurais do campo e os quilombolas.

Ao estabelecer a compra como tUnica possibilidade de aquisi¢do da terra, a Lei de
Terras, de 1850, ignorou as distintas posses e regulacdes existentes entre as comunidades
tradicionais. A apropriagdo de terras e o racismo continuaram a ser legados pendentes do
periodo da Independéncia. (BALDI, 2010, p. 2)

A histéria dos quilombos ndo se limita a resisténcia a escravidao. Ela esta imersa nos
processos de resisténcia ao padrdo de poder, apropria¢do, expropriacdo da terra, imposto aos
africanos escravizados e a seus descendentes. Os povos quilombolas t€ém consciéncia dessa
relagdo persistente entre sua historia e as lutas pela manutencdo de seus territorios. Nessa
tensa relacao, tém construido e afirmado a sua consciéncia do direito a terra e ao territorio e,
nesse sentido, aproximam-se das lutas dos movimentos sociais do campo.

3.2.3 Direito a territorialidade

Para as comunidades quilombolas, a territorialidade ¢ um principio fundamental. Nao
se trata de segregacdo e isolamento. A terra ¢ muito mais do que possibilidade de fixagao;
antes, ¢ condigdo para a existéncia do grupo e de continuidade de suas referéncias simbolicas
(NUNES, 2006).

Segundo Ratts (2003, 2004), o territério quilombola se constitui como um
agrupamento de pessoas que se reconhecem com a mesma ascendéncia étnica, que passam por
numerosos processos de mudangas culturais como formas de adaptacdo resultantes do
processo historico, mas se mantém, fortalecem-se e redimensionam as suas redes de
solidariedade.

A terra, para os quilombolas, tem valor diferente daquele dado pelos grandes
proprietarios. Ela representa o sustento e ¢, a0 mesmo tempo, um resgate da memoria dos
antepassados, onde realizam tradi¢des, criam e recriam valores, lutam para garantir o direito
de ser diferente sem ser desigual. Portanto, a terra ndo ¢ percebida apenas como objeto em si
mesmo, de trabalho e de propriedade individual, uma vez que estd relacionada com a
dignidade, a ancestralidade e a uma dimensao coletiva.

Hé que se considerar, portanto, as distingdes entre terra € territorio quando pensamos
a questdo quilombola. O territorio diz respeito a um espago vivido e de profundas
significacdes para a existéncia e a sustentabilidade do grupo de parentes proximos e distantes
que se reconhecem como um coletivo por terem vivido ali por geragdes e geragdes e por
terem transformado o espago em um lugar. Um lugar com um nome, uma referéncia forte no
imagindrio do grupo, construindo nog¢des de pertencimento. Trata-se de um espago
conquistado pela permanéncia, pela convivéncia, que ganha importancia de uma
tradicionalidade ao servir de suporte para a existéncia de um grupo de pessoas aparentadas
por afinidade e consanguinidade ou até mesmo por uma afiliagdo cosmologica. (LEITE, 1991)

Segundo Santos, M. (2007), ¢ impossivel imaginar uma cidadania concreta que
prescinda do componente territorial, ja que o valor do individuo depende, em larga escala, do
lugar em que estd. Dessa forma, a igualdade dos cidaddos supde para todos uma
acessibilidade semelhante aos bens e servicos, sem os quais a vida ndo seria vivida com um
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minimo de dignidade. Isso significa um arranjo territorial desses bens e servicos de que,
conforme a sua hierarquia, os lugares sejam pontos de apoio, levando a uma densidade
demografica e econdmica da area e sua fluidez. Em um territério onde a localizacdo dos
servicos essenciais ¢ deixada a mercé da lei do mercado, tudo colabora para que as
desigualdades sociais aumentem. E o caso da sociedade brasileira. (SANTOS, M., 2007, p.
144-145)

Portanto, pensar a questao quilombola e o territorio € compreender a forma complexa
como se entrelacam direito, autodeterminacdo dos povos e supera¢do de desigualdades. Para
as comunidades quilombolas, a questdo fundiaria incorpora outra dimensdo, visto que o
territério tradicional — espaco geografico-cultural de uso coletivo — diferentemente da terra,
que ¢ uma necessidade econdmica e social, ¢ uma necessidade cultural e politica, vinculado
ao seu direito de autodeterminagdao. (PROGRAMA BRASIL QUILOMBOLA, 2005)

Segundo Silva, G. (2011), ndo se pode esquecer, nesse contexto, da importancia da
opcdo de reivindicacdo quilombola pela titulagdo coletiva, ao invés do parcelamento
individual de propriedades. Ela ¢ parte dessa luta pelo territério. A valorizacao de praticas e
regimes fundiarios em ampla medida baseados no uso comum da terra ¢ resultado e condi¢ao
das territorialidades construidas no seio das comunidades. Essas sdo marcadas pela
coletividade, e a comunalidade entendida como condi¢do para a vida, em oposi¢do a
valorizagdo da individualidade. No caso dos quilombos da atualidade, isso se relaciona
diretamente com as origens comuns, advindas da ancestralidade africana e/ou lagos
sanguineos entre os membros do grupo.

Os quilombos contemporaneos, rurais e urbanos, possuem formas singulares de
transmissao de bens materiais e imateriais que se transformaram e se transformarao no legado
de uma memoria coletiva, um patriménio simbolico do grupo. Suas especificidades e
diferencas socioculturais devem ser ressaltadas, valorizadas e priorizadas quando da
montagem de um modelo baseado no etnodesenvolvimento para as comunidades quilombolas,
conjuntamente com a integracdo das dimensdes ambiental, social, cultural, economica,
politica.

Portanto, ndo se deve fazer uma leitura romantica da relacdo dos quilombolas com a
terra e o territério, sobretudo as comunidades rurais. E importante levar em conta que
estamos no século XXI, e ¢ possivel encontrar, principalmente entre os jovens que vivem
nesses espacos, expectativas diferentes no que diz respeito ao proprio quilombo, a relagdo
com a terra e sua permanéncia nela. As mudancas decorrentes da historia, dos valores, da
busca pelo trabalho, das possibilidades de outras inser¢des no mundo interferem nesse
processo.

Alguns jovens quilombolas, por exemplo, buscam novos mundos, outra relacdo com a
terra € o territorio, lutam pela continuidade dos estudos, pela inser¢do em outros postos de
trabalho que vao além do mundo rural ou de uma vivéncia muito interna a propria
comunidade. As novas geragdes de quilombolas vivem no mundo contemporaneo e, mesmo
com limites impostos pelas condi¢cdes de desigualdade por eles experienciadas, muitos t€ém
acesso as novas tecnologias, circulam em outros espagos socioculturais e geograficos, entram
em contato com outros costumes e valores diferentes da sua comunidade.

Hé também movimentos diferenciados quando os jovens criam projetos de geracao de
renda e projetos culturais diversos, langando mao da recriagdo de técnicas e costumes
ancestrais adotadas historicamente pela sua comunidade ou ainda praticam e difundem a
cultura viva do proprio quilombo como forma de afirmacdo e valorizacao identitaria. Fazem a
opg¢ao por permanecerem nas suas comunidades participando dos seus valores e tradi¢des e,
ao mesmo tempo, dialogando com as mudang¢as do nosso tempo.
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As mudancas na vivéncia dos quilombolas demonstram a sua capacidade de
atualizacdo. O contato com as novas tecnologias e com as produgdes culturais da sociedade
mais ampla, quer seja no trato com a terra, quer seja na relagdo com o territorio, quer seja no
acesso a todas as formas de conhecimento e tecnologias, deve ser compreendido como um
direito dos quilombolas contemporaneos e nao pode ser negado. A educacdo ¢ um direito de
todos, e, nesse sentido, a escola ¢ um direito das comunidades quilombolas. Por isso, essa
institui¢do precisa saber dialogar e compreender a complexidade dessa realidade. E possivel,
portanto, ser quilombola, viver em uma comunidade quilombola, apropriar-se das mudangas
do nosso tempo sem desprezar valores, tradigdes e cultura.

3.2.4 Direito a educacao

Nas audiéncias publicas realizadas pelo CNE, apareceu com destaque a consciéncia
das comunidades quilombolas do seu direito a educagdo e a escola. Um direito negado ao
longo de sua historia, timidamente reconhecido. As lutas pelo direito a educacdo se articulam
a outras lutas: pelo reconhecimento das suas identidades, pelo direito a memoria e pela
vivéncia da sua cultura.

E nesse contexto mais amplo de produgdo de legislacdes, agdes e politicas voltadas
para a questdo quilombola, no Brasil, que a politica educacional comega, aos poucos, a
compreender que a Educagdo Escolar Quilombola vem sendo negada como um direito.
Entretanto, na gestdo dos sistemas de ensino, nos processos de formagao de professores, na
producgdo teodrica educacional, essa realidade tem sido invisibilizada ou tratada de forma
marginal. Sdo as pressdes das organizacdes do Movimento Quilombola e do Movimento
Negro que trazem essa problematica a cena publica e politica e a colocam como importante
questao social e educacional.

Existem principios constitucionais que atestam o direito das populag¢des quilombolas a
uma educacao diferenciada. A Constituicao Federal de 1988, no art. 208, I, assegura a todos
em idade escolar “Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, garantida, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na idade propria” e afirma ainda no inciso
VII, § 3°, ser competéncia do poder publico “recensear os educandos no Ensino Fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola”. No art.
210, a Constitui¢do diz: “Serdo fixados contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”, garantindo que a escola levard em conta a cultura da regido onde esta
inserida.

A oferta da educacdo escolar para as comunidades quilombolas faz parte do direito a
educagdo; porém, o histérico de desigualdades, violéncia e discriminagdes que recai sobre
esses coletivos afeta a garantia do seu direito a educacdo, a saude, ao trabalho e a terra. Nesse
sentido, atendendo aos mesmos preceitos constitucionais, pode-se afirmar que ¢ direito da
populagdo quilombola ter a garantia de uma escola que lhe assegure a formagdo basica
comum, bem como o respeito aos seus valores culturais. Para tal, faz-se necessario
normatizagao e orientagdes especificas no ambito das politicas educacional e curricular.

4 A implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar
Quilombola

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola deverao

estar de acordo com o conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor na educagio
brasileira. Contudo, como apresentado, a especificidade histoérica, econdmica, social, politica,
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cultural e educacional dos quilombolas, assegurada pela legislacdo nacional e internacional,
demanda a elaboragdo e a implementacgdo de Diretrizes Curriculares Nacionais especificas.

Cabe ressaltar que a configuragdo dos quilombolas como povos e comunidades
tradicionais e a proximidade de alguns aspectos das comunidades quilombolas rurais com as
demais populagdes que também vivem nesses contextos possibilitam pontos de interseccao
historica, econdmica, social, politica, cultural e educacional entre os quilombolas, os
indigenas e os povos do campo.

No caso dos povos indigenas, essa aproximagdo pode ser vista nos aspectos aqui
apontados pela Convencdo 169 da OIT e na Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais: o direito a autodefini¢do, ao territorio, a
identidade étnica e a relacdo de sustentabilidade com o meio. Deve-se considerar também o
fato de serem comunidades tradicionais que se identificam entre si, situam-se em
determinados contextos territoriais, geograficos, culturais e sociais nos quais a economia esta
a merce¢ das relagdes sociais, enquanto, em outros espacos da sociedade mais ampla, as
relagdes sociais € que estdo subordinadas a economia. (FILHO; ALMEIDA; MELO, p. 3, s/d)

E também importante reiterar que muitas comunidades quilombolas constroem a sua
histéria e sua vida em contextos rurais e, dessa forma, também podem ser compreendidas
como integrantes da ampla configura¢do formada pelos povos do campo, no Brasil.

O campo nesse sentido “€¢ mais que um perimetro nao urbano; ¢ um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres com a propria produgdo das condicdes de
existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana” (Parecer CNE/CEB n° 36/2001).

Portanto, a Educacdo Escolar Quilombola serd implementada guardando as suas
particularidades, bem como na sua interface com a Educacgdo Escolar Indigena e a Educagao
do Campo. Sendo assim, as comunidades quilombolas poderdo ser destinatarias, em algumas
situagoes, das politicas publicas voltadas para povos indigenas e do campo, respeitado o que ¢
peculiar de cada um e quando a legislacdo assim o permitir.

Nesse sentido, guardadas as devidas especificidades apontadas sobre a realidade
historica, social, cultural, politica e educacional quilombola nas cinco regides do Brasil, estas
Diretrizes e a Resolugdo delas decorrente seguirdo os principios e os aspectos legais nacionais
da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (Lei n® 9.394/96), bem
como orientagdes comuns constantes nos diversos Pareceres e Resolucdes referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pela Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo e homologadas pelo Ministro da Educagdo, em especial, aquelas
voltadas para a Educacdo Escolar Indigena (Parecer CNE/CEB n° 13/2012) e para a Educagao
Basica das Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que definiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 e na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, que definiu as Diretrizes
Complementares para a Educacdo do Campo, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008).

Do ponto de vista nacional, com destaque para a legislagdo educacional, as escolas
quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas, bem
como as redes de ensino das quais fazem parte, possuem orientacdes gerais constantes da Lei
n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao) e da Lei n° 11.494/2007, que regulamenta
o Fundo de Desenvolvimento da Educag¢do Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB) para o atendimento dessa parcela da populagdo. De acordo com a LDB:

Art. 23. A educa¢do basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
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idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (grifo nosso)

Art. 28. Na oferta da educacdo bdsica para a populacdio rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacoes necessdrias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente. (grifo nosso)

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organiza¢do escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigoes climaticas;

11l - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Conforme a Lei n® 11.494/2007 (FUNDEB):

Art. 10 A distribui¢do proporcional de recursos dos Fundos levarda em conta as
seguintes diferencas entre etapas, modalidades e tipos de estabelecimento de ensino
da educacdo basica:

I - creche em tempo integral;

1I - pré-escola em tempo integral;

111 - creche em tempo parcial;

1V - pré-escola em tempo parcial;

V - anos iniciais do ensino fundamental urbano;

VI - anos iniciais do ensino fundamental no campo,

VII - anos finais do ensino fundamental urbano,

VIII - anos finais do ensino fundamental no campo;

IX- ensino fundamental em tempo integral;

X - ensino médio urbano;

XI - ensino médio no campo,

XII - ensino médio em tempo integral;

XIII - ensino médio integrado a educagdo profissional;

X1V - educagdo especial;

XV - educacao indigena e quilombola;

XVI - educagdo de jovens e adultos com avalia¢do no processo,
XVII - educagdo de jovens e adultos integrada a educagdo profissional de nivel
médio, com avalia¢do no processo. (grifo nosso)

No caso especifico da Educacdo do Campo, a legislacdo nacional também possibilita

uma ampliacdo da sua compreensdo e daqueles que por ela devem ser atendidos, incluindo,
dentre esses, os quilombolas. A legislacdo conceitua as escolas do campo de forma alargada,
compreendendo ndo somente aquelas localizadas nas areas rurais, mas também as turmas
anexas vinculadas a escolas com sede em area urbana, conforme Decreto n® 7.352/2010, que
dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA):
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Art. 1°(...)
$ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagoes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢oes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

1l - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela situada em drea
urbana, desde que atenda predominantemente a populagoes do campo.

§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em darea urbana, que funcionem nas condi¢oes especificadas no inciso Il do § 1°.

A legislagdo anteriormente citada possibilita aos sistemas de ensino e as escolas
construirem suas politicas e seus projetos politico-pedagdgicos, organizarem o seu or¢gamento
incluindo financiamento para a Educacdo do Campo e, dentro dessa, a Educagdo Escolar
Quilombola, levando-se em consideragao a diversidade cultural e regional brasileira.

Somada a essa legislagdo, temos ainda a regulamentacdo especifica para a educagdo
escolar dos povos do campo por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que definiu as
Diretrizes Operacionais para a Educag@o Basica nas Escolas do Campo, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 36/2001. Essas Diretrizes orientam os sistemas de ensino em relagao a
organiza¢do dessas escolas e garantem a oferta da Educacdo do Campo — tratada como
educagdo rural na legislagdo brasileira — para os povos do campo. Segundo elas, o campo
abarca os coletivos sociais que vivem nos espagos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, os espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. Dentre esses, estdo os
quilombolas.

Como salientado, ¢ possivel reconhecer pontos comuns entre as comunidades
quilombolas — em especial aquelas que se localizam nas areas rurais — e os povos do campo
mencionados nas Diretrizes acima referidas.

Ao conceituar os povos do campo reconhecendo nesses a presenga das comunidades
quilombolas e o dever do poder publico na oferta de uma educagdo que respeite suas
especificidades, cabe destacar até que ponto as questdes de ordem étnico-raciais, 0s
conhecimentos tradicionais, as questdes de ancestralidade que dizem respeito aos quilombolas
conseguem, de fato, ser contempladas na regulamentacdo voltada para a Educacao do Campo.

O reconhecimento publico de uma orientacdo educacional especifica dirigida as
comunidades quilombolas vem ocorrendo, paulatinamente, por pressdo dos Movimentos
Quilombolas, pelo reconhecimento na CONAE, pelo proprio Conselho Nacional da Educacao
e pela Unido. Sobre este ultimo aspecto, cabe destacar o Decreto n° 7.352/2010, que dispde
sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA).

Esse Decreto da origem ao Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO), que estabelece um conjunto de agdes articuladas que atendera escolas do
campo ¢ quilombolas em quatro eixos: gestdo e praticas pedagdgicas, formagdao de
professores, Educagdo de Jovens e Adultos, Educac¢do Profissional e Tecnoldgica e
infraestrutura fisica e tecnoldgica.

Tal mudanga exige do MEC, dos gestores dos sistemas de ensino, das escolas de
Educagdo Basica, das instituicdes de Educacdo Superior ¢ de Educacdo Profissional e
Tecnologica que considerem as comunidades quilombolas rurais na implementagcdo de
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politicas e praticas voltadas para a populagdo que vive nas areas rurais do pais, respeitando as
suas especificidades.

4.1 Comunidades quilombolas: aproximacgdes e especificidades no contexto rural

Na configuragdo historica das comunidades quilombolas, articulam-se as duas
questdes mais tensas da nossa conformacdo social e politica: terra e raga. Trata-se de uma
historia densa, tensa e complexa. E interessante notar que essa complexidade pode ser vista na
capacidade de interface que a questdo quilombola assume com outros grupos e coletivos
sociais, quer seja pelas questdes étnicas, raciais e identitdrias, quer seja pelas questdes de
direito ao territorio e de luta pela terra.

No contexto das lutas por uma Educacdo do Campo realizada no campo, varios
representantes das comunidades e organizagdes quilombolas rurais se fazem presentes.
Alguns coletivos quilombolas participaram, ativamente, dos eventos historicos realizados
pelos movimentos sociais do campo, tais como a 1* e a 2* Conferéncia Nacional por uma
Educacdo no Campo (1998 e 2004). Do ponto de vista da formagdo de professores, alguns
quilombolas tém se formado, em nivel superior, nos cursos de Formacao de Educadores do
Campo, promovidos por diferentes universidades publicas do pais.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo
(Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002), os sujeitos do campo
abarcam uma diversidade de coletivos sociais e, dentre eles, citam-se as comunidades
quilombolas. Podemos encontrar essa conceituagdo no texto de apresentagdo que acompanha
tais Diretrizes. Segundo ele, o campo ¢ composto de multiplos sujeitos: assalariados rurais
temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos
por barragens, agricultores familiares, vileiros rurais, povos da floresta, indigenas,
descendentes negros provenientes de quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais
(Parecer CNE/CEB n° 36/2001, grifos nossos).

No entanto, deve-se ressaltar que, apesar dos pontos de confluéncia na luta por
educagdo entre os povos do campo e os quilombolas, ha particularidades historicas, culturais,
étnico-raciais, regionais e econdmicas que os distinguem entre si, bem como o tipo de
educagdo escolar por eles demandada. Tais singularidades exigem dos sistemas de ensino a
necessaria oferta de uma educagdo escolar que garanta uma educacdo igualitiria e que, ao
mesmo tempo, reconheca o direito a diferenca aos coletivos sociais diversos que compdem a
nossa sociedade. Incide sobre os quilombolas algo que ndo é considerado como uma bandeira
de luta dos povos do campo: o direito €tnico.

Hé dimensdes de constituicao histérica, das marcas de um passado escravista e das
lutas pela liberdade, da forte presenca da ancestralidade, da memoria e da forma como a terra
foi conquistada, doada e comprada quando nos referimos aos quilombolas. H4 também a
vivéncia do racismo, da discriminacdo e do preconceito racial, que sdo especificas das
comunidades quilombolas e que atravessam sua relagdo com o Estado, a sociedade mais
ampla e a escola.

De acordo com Flavio Gomes (2011), as comunidades negras rurais quilombolas no
Brasil tém uma caracteristica unica — comparadas as comunidades semelhantes em paises
como Colombia, Venezuela, Equador, Suriname, Jamaica entre outros — no caso, a densidade
espacial e temporal e a articulagdo com outros setores sociais da populacao negra desde os
tempos coloniais. Aqui nunca houve isolamentos e, portanto, os quilombos cada vez mais se
articularam com variadas formas de microssociedades camponesas.’

® As reflexdes sobre a especificidade historica das comunidades quilombolas no meio rural foram enviadas como
contribui¢do ao texto das Diretrizes pelo Prof. Dr. Flavio Gomes (UFRJ), a quem a Comissdo da Camara de
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Ao invés de obsticulos, tais caracteristicas devem ser pensadas como desafios de
ampliagdo para as identidades e expectativas das atuais e inimeras comunidades negras rurais
quilombolas e todas as formas de politicas publicas a elas destinadas. No Brasil, as
comunidades negras rurais quilombolas — e as politicas publicas envolventes — devem também
pensar nas experiéncias da pds-emancipacdo. A experiéncia dos quilombolas no pais nao se
esgota num dado passado da escravidido. E fundamental entender a sua formagio, expectativas
identitarias, a constituicao da ideia de “na¢ao” no alvorecer do século XX etc.

Em diversas areas — com peculiaridades s6ciodemograficas — cativos e quilombos
constituiram praticas socioecondmicas e culturais, a partir das quais interagiram. Existiriam
“camponeses nao proprietarios”, “camponeses proprietarios”, “atividades camponesas dos
quilombolas” e o “protocampesinato escravo”. Ainda sdo poucos os estudos que
acompanharam as populagdes de libertos e ex-escravos e as suas expectativas de ocupagdo de
terra na pos-emancipagdo. Muitas terras podem ter sido legadas por geragdes de familias de
escravos e depois libertos, ocasionando conflitos com antigos senhores no pos-1888. Isso sem
falar em terras doadas em testamentos para escravos e libertos. O que aconteceu com muitas
comunidades quilombolas na pos-emancipagdao? Certamente estigmatizacdo, intolerancia,
truculéncia e a producdo de uma “invisibilidade” social travestida de um falso isolamento,
algo que nunca houve historicamente.

Ainda durante o cativeiro, as relagdes da populacdo livre pobre rural com as
comunidades de fugitivos eram simbidticas. E podemos indagar em que medida a experiéncia
de um campesinato negro (ocupagdes em areas de fronteiras agrarias) se articulou com
migracdo de populagdes de mocambos e terras doadas a libertos.

E importante entender os processos de formagdo de um campesinato negro nio sé a
partir dos quilombos/mocambos, mas, fundamentalmente, com base nas experiéncias de
ocupacao de terra via libertos e terras doadas nas tltimas décadas do século XIX e inicio do
XX. Estudos classicos sobre campesinato no Brasil pouco enfatizaram as conexdes — em
termos de apropriagdo da terra, territorios, memorias, mundos do trabalho — com a pos-
emancipagdo e a questdo étnico-racial. Seria uma questdo fundamental para pensar a historia e
as politicas publicas de direitos humanos e cidadania (uma base da educacdo quilombola)
contemporanea.

Vejamos: ao longo de todo o Brasil, tanto proximas as grandes cidades, em areas
importantes da agroexportacdo e produgdo de alimentos dos séculos XVIII e XIX, como em
areas de fronteiras ¢ mesmo em divisa com terras indigenas, sdo encontradas inimeras vilas,
povoados e comunidades negras. As formagdes historicas dessas sdo diversas: terras herdadas
de quilombolas/escravos fugidos e seus descendentes da escravidao; doacdes de senhores ou
ordens religiosas a ex-escravos; terras compradas por libertos e herdadas pelos seus
descendentes; terras conseguidas do Estado em troca de participagdo em guerras ou ainda de
inimeras migragdes de libertos e suas familias no periodo imediatamente pos-emancipagao. E
possivel identificar comunidades remanescentes em varios lugares, muitas das quais
conhecidas pelas denominagdes: populacdes tradicionais rurais negras, comunidades e bairros
rurais negros, também chamados de terras de preto.

Na complexidade historica de um campesinato negro no Brasil, no alvorecer do século
XX, vemos o surgimento de culturas e identidades no mundo rural. Diversos fatores
econdmicos, geograficos e demograficos tiveram impacto sobre essas formagdes sociais onde
elas existiram. As estratégias para manter autonomia podiam estar combinadas a contextos
geograficos e socioecondmicos diversos. Na poés-emancipagdo, estratégias de grupos
familiares de negros ex-escravos e filhos desses podem ter sido a forma de forjarem
comunidades camponesas, tentando integrar suas atividades econdmicas ndo s6 com as

Educagao Basica do CNE muito agradece.
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antigas comunidades de senzalas proximas, como também junto a pequenos lavradores,
homens livres, pobres, vendeiros, etc. Na perspectiva da formacdo de comunidades
camponesas, pode-se pensar a sua constituicdo e as suas articulagdes socioeconomicas. Tal
horizonte pode ser fundamental para articular as expectativas da Educacdo Escolar
Quilombola com outros mecanismos e projetos educacionais ampliados e com perspectiva de
cidadania. Nunca num sentido culturalista e pior de isolamento.

Aparentemente, detalhes da historia acerca dessas questdes sdo importantes para
ampliar os sentidos de cidadania, identidade e politicas publicas que envolvem o debate sobre
a educacdo quilombola. Politicas de inclusdo, cidadania, diversidade, direitos humanos e
reparagdo. Os quilombolas de ontem e de hoje sdo o Brasil. Se ndo estiveram contemplados
nas narrativas do passado colonial, nos modelos de formacdo do Estado Nacional, no império
e nos ideais republicanos de nacdo e modernidade, deverdo estar hoje no acesso a terra, aos
bens publicos e as politicas de cidadania.

E fundamental considerar que, ao falarmos de comunidades quilombolas, referimo-nos
também a quilombos urbanos. Esse ¢ um aspecto importante na histéria da constitui¢ao dos
quilombos no Brasil. Muitas comunidades quilombolas urbanas e suburbanas existiram no
periodo escravista, mantiveram-se apos a abolicdo e existem até hoje. Vivem a tensdo e a
opressdo do mercado imobilidrio dos centros urbanos, que usurpa suas terras, desvaloriza suas
culturas e oprime seus moradores. Essa ¢ mais uma caracteristica que difere as comunidades
quilombolas dos demais povos do campo e que precisa ser inserida pelos sistemas de ensino,
pelas escolas de Educagdo Bésica, pelas instituicdes de Educagdo Superior e de Educacao
Profissional e Tecnoldgica na implementacdo destas Diretrizes.

4.2 Comunidades quilombolas e o etnodesenvolvimento'

O trabalho humano, ao longo dos tempos, foi sendo concebido tdo somente como
atividade econdmica que cada vez mais se distancia da experiéncia compartilhada entre
homens e mulheres que agem sobre a natureza de modo a produzir a vida, seja na solugdo de
desafios cotidianos, seja na inventividade de tecnologias, seja ainda na inclusao nas praticas
de fazer daqueles elementos advindos de uma cultura cuja dimensdo simbolica produz vasto
repertorio de significados.

As populacdes negras e quilombolas, por meio de modos proprios de manusear a terra,
tém, ancestralmente, revelado modelos que, no ambito do vivido, tornam o territério um lugar
de paradoxos em que a inventividade humana ora desafia a escassez decorrente da falta de
direitos humanos, ora aponta para um sentimento gregario, de comunidade, que produz uma
economia assentada na reciprocidade.

Uma economia de reciprocidade se efetiva na medida em que se trocam “bens sem a
intermediagdo de dinheiro, com uma intensidade e frequéncia que ndo sdo comuns em outras
estruturas sociais exteriores a unidade familiar de moradia” e que, em decorréncia disso, torna
a solidariedade uma divida moral que “ndo envolve apenas o interesse pelo outro, mas
também o interesse em se autoafirmar, em demonstrar que ¢ possivel dar-se ao luxo da
generosidade.” (ANJOS; LEITAO, 2009, p. 18)

Essa economia baseada em agdes de reciprocidade aponta para visdes de mundo em
que o ato de trabalhar nao ¢ cindido do pensar e, muito menos, desagregador de um grupo que
dialoga, permanentemente, com suas necessidades diarias, levando-o a nao desprezar, de igual
modo, solu¢des que muitas vezes lhe sdo exteriores. Tais medidas tém como principio a

' A comissdo CNE/CEB agradece as contribuigdes da Prof*. Dr*. Georgina Helena Lima Nunes acerca das
questdes sobre etnodesenvolvimento, resultantes da Reunido Técnica CNE/CEB ¢ MEC/SECADI/CADARA,
realizada no dia 24 de maio de 2012, nas dependéncias do CNE.
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garantia de uma sustentabilidade que ndo viola as identidades locais, dentre elas, a étnico-
racial, que cimenta relagdes que rejeitam a excessiva produ¢do de mercadorias, de consumo,
de devastacdo socioambiental, e também aquelas que abarcam relagdes sociais solidas que
reafirmam concepgdes de desenvolvimento contririas a desenraizamentos de qualquer
natureza.

Muitos desses principios sdo encontrados no etnodesenvolvimento, que pode ser visto
como “um dos modelos possiveis de desenvolvimento alternativo, em tudo e por tudo oposto
a ideologia desenvolvimentista, normalmente portadora de posturas contaminadas de
autoritarismo.” (OLIVEIRA, R., p. 217, 2000) Tal modelo, cujo surgimento decorre das
experiéncias das populagdes indigenas hispano-americanas e que pode ser utilizado por
qualquer outro grupamento étnico-racial, respeitadas as suas especificidades, pressupoe: “(1)
que as estratégias de desenvolvimento sejam destinadas prioritariamente ao atendimento das
necessidades basicas da populagdo e para a melhoria de seu padrao de vida; (2) que a visao
seja orientada para as necessidades do pais; (3) que se procure aproveitar as tradi¢des locais;
(4) que se respeite o ponto de vista ecoldgico; (5) que seja autossustentdvel, respeitando,
sempre que possivel, os recursos locais, seja naturais, seja técnicos ou humanos; (6) que seja
um desenvolvimento participante, jamais tecnocratico, abrindo-se a participacao das
populagdes em todas as etapas de planejamento, execugdo e avaliacdo.” (STAVENHAGEM
apud OLIVEIRA, R., 2000, p. 48)

A diversidade dos elementos apontados na perspectiva etnodesenvolvimentista obriga
a compreender a dimensao pedagogica contida nos conhecimentos tradicionais que produzem
metodologias que garantem uma biodiversidade, resultado de “um sistema ldgico e racional
de se conviver com a natureza”, tornando possivel “observar uma gama enorme de sementes
agricolas, ervas medicinais, formas de adubar os solos e produzir alimentos sem a necessidade
de se adotar técnicas da agricultura convencional baseada em técnicas industriais
degradadoras da natureza e seus recursos.” (FIDELIS, 2011, s.n.)

A racionalidade do modo de producdo da existéncia contida no estilo de vida
quilombola deve ser reconhecida, igualmente, nas tecnologias presentes nos territorios onde
muitas delas estdo a cair em desuso. Mesmo assim, contribuem no processo de
reconhecimento do lugar como potencializador de ferramentas ndo apenas para fins utilitarios,
mas também como mecanismos didatico-pedagogicos que, na dindmica escolar, reafirmam a
intelectualidade negra decorrente da humana capacidade em projetar, selecionar matéria-
prima, construir tecnologias que solucionam problemas de diferentes ordens ou, entdo, formas
de trabalho, tais como os mutirdes que otimizam tempo, espaco e energia e fortalecem a
sociabilidade.

A dinamicidade das populagdes negras e quilombolas revela a heranca africana que,
em todos os ciclos da economia colonial, se valia de seu capital cultural ndo apenas para
favorecer o modelo escravocrata vigente, como também para potencializar as inimeras
resisténcias negras que dialogavam com esse capital de forma oposta a escraviddo, ou seja,
mais libertéria.

As chamadas tecnologias sociais, como mais um desdobramento de praticas solidarias
que almejam a sustentabilidade, correspondem a praticas de inclusdo cuja melhoria na
condicao de vida decorre da intersec¢ao de “diferentes maneiras de conhecer o mundo —
saberes tradicionais, saberes populares e saberes cientificos; saberes pertencentes ao campo
das ciéncias humanas e saberes pertencentes ao campo das ciéncias exatas.” (OTERO;
JARDIM, 2004, p. 122)

A infancia e a juventude quilombolas convivem com um trabalho familiar que
reassume dimensdo educativa na medida em que esse ndo se funda na base exploratoria da
forca de trabalho tao presente em uma sociedade que estratifica/classifica pelas diferencas. No
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ambito do trabalho familiar, as geracdes presentes tém desenvolvido uma consciéncia politica
que coaduna com a defesa do territério, visto que os tempos de trabalho sdo tempos de,
igualmente, brincar, estudar, escutar, observar, confrontar o vivido com o desconhecido, que ¢
fun¢do da escola propiciar e fomentar.

5 Sobre a Educacio Escolar Quilombola

5.1 Caracteristicas das escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos
de territorios quilombolas

A Educagdo Escolar Quilombola organiza precipuamente o ensino ministrado nas
instituicdes educacionais, fundamentando-se, informando-se e alimentando-se de memoria
coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatorios, praticas culturais, acervos e repertorios
orais, festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais.

Na Educac¢do Escolar Quilombola, a Educagdo Bésica, em suas etapas e modalidades,
compreende a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio, a Educacao
Especial, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos,
inclusive na Educagdo a Distancia, e destina-se ao atendimento das populacdes quilombolas
rurais e urbanas em suas mais variadas formas de produ¢do cultural, social, politica e
econdmica.

Essa modalidade de educacdo deverd ser ofertada por estabelecimentos de ensino,
publicos e privados, localizados em comunidades reconhecidas pelos oOrgaos publicos
responsaveis como quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
proximos aos territorios quilombolas e que recebem parte significativa dos seus estudantes.

Ao se analisar a realidade educacional dos quilombolas, observa-se que s6 o fato de
uma institui¢do escolar estar localizada em uma dessas comunidades ou atender a criangas,
adolescentes, jovens e adultos residentes nesses territorios ndo assegura que o ensino por ela
ministrado, seu curriculo e o projeto politico-pedagdgico dialoguem com a realidade
quilombola local. Isso também nd3o garante que os profissionais que atuam nesses
estabelecimentos de ensino tenham conhecimento da historia dos quilombos, dos avangos e
dos desafios da luta antirracista e dos povos quilombolas no Brasil.

E preciso reconhecer que muitos estudantes quilombolas, principalmente aqueles que
estudam nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, frequentam escolas
publicas e privadas fora das suas comunidades de origem. Nesse sentido, a Educagdo Escolar
Quilombola possui abrangéncia maior. Ela focaliza a realidade de escolas localizadas em
territorios quilombolas € no seu entorno e se preocupa ainda com a inser¢do dos
conhecimentos sobre a realidade dos quilombos em todas as escolas da Educacao Bésica.

O projeto politico-pedagodgico a ser construido ¢ aquele em que os estudantes
quilombolas e demais estudantes presentes nas escolas da Educagdo Escolar Quilombola
possam estudar a respeito dessa realidade de forma aprofundada, ética e contextualizada.
Quanto mais avancarem nas etapas e modalidades da Educacdo Baésica e na Educacdo
Superior, se esses estudantes forem quilombolas, mais deverdo ser respeitados enquanto tais
no ambiente escolar e, se ndo o forem, deverdo aprender a tratar dignamente seus colegas
quilombolas, sua histéria e cultura, assim como conhecer suas tradi¢cdes, relagdo com o
trabalho, questdes de etnodesenvolvimento, lutas e desafios.

Embora ainda nos falte um quadro nacional, regional e local mais completo sobre as
caracteristicas dessas institui¢des escolares, as trés audiéncias publicas realizadas pelo CNE
no processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
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Quilombola permitem assim definir essa modalidade: Educacdo Escolar Quilombola ¢ a
modalidade de educacdo que compreende as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos de territorios quilombolas. Nesse caso, entende-se por escola quilombola
aquela localizada em territorio quilombola.

A educacdo ofertada aos povos quilombolas faz parte da educacao nacional e, nesse
sentido, deve ser garantida como um direito. Portanto, estas Diretrizes orientam os sistemas
de ensino e as escolas de Educacao Basica a desenvolver propostas pedagdgicas em sintonia
com a dinamica nacional, regional e local da questdo quilombola no Brasil. Ao dialogar com a
legislagdo educacional geral e produzir normas e orientagdes especificas para as realidades
quilombolas, o CNE orienta Estados, Distrito Federal e Municipios na constru¢ao das proprias
Diretrizes Curriculares em consonancia com a nacional e que atendam a historia, a vivéncia, a
cultura, as tradi¢des, a inser¢do no mundo do trabalho préprios dos quilombos da atualidade,
os quais se encontram representados nas diferentes regides do pais.

5.2 Etapas e modalidades da Educaciao Escolar Quilombola

Como integrante da educagdo nacional, a Educacdo Escolar Quilombola ¢ dever do
Estado, de acordo com o art. 208 da Constituicdo Federal. Devera também atender aos
critérios de flexibilidade na sua organizagdo escolar conforme o art. 23 da Lei n® 9.394/96
(LDB), seguindo as orientagdes gerais prescritas nos arts. 24, 26 e 26-A dessa mesma lei.

A Educagao Escolar Quilombola pode ser entendida como uma modalidade alargada,
pois, dada sua especificidade, abarca dentro de si todas as etapas e modalidades da Educacao
Basica e, ao mesmo tempo, necessita de legislacdo especifica que contemple as suas
caracteristicas.

Guardadas as particularidades da vivéncia e realidade quilombolas, a educagao a ser
ofertada e garantida a essas comunidades devera estabelecer as etapas correspondentes aos
diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento educacional da Educagao Basica:

a) a Educacdo Infantil, que compreende: a creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos ¢ 11 (onze) meses; e a pré-escola, com duragao
de 2 (dois) anos;

b) o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, com duragdo de 9 (nove) anos, €
organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais;

¢) o Ensino Médio, com duragdo minima de 3 (trés) anos. Devera também considerar
as modalidades: Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educa¢do de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, bem como a Educagao a Distancia.

Cabe ressaltar que os sistemas de ensino na organizagdo das atividades consideradas
letivas das escolas quilombolas e das escolas que atendem estudantes oriundos de territorios
quilombolas deverdo considerar as orienta¢des dadas pelo art. 23 da LDB e sua relagdo com
as demandas e especificidades dessas comunidades. Sendo assim, a Educagdo Escolar
Quilombola podera se organizar de variadas formas, tais como séries anuais; periodos
semestrais; ciclos; alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espagos
especificos; grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar.

Reitera-se que os sistemas de ensino, ao organizar as etapas ¢ modalidades da
Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica, deverdo considerar o exposto nestas
Diretrizes, no conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educa¢ao e homologadas pelo Ministro da Educacdo, com especial atengdo para
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a aproximagdo entre a Educagdo Escolar Quilombola, a Educagdo Escolar Indigena e a
Educacdo do Campo no processo de implementacdo destas Diretrizes.

5.2.1 Educacao Infantil

No cumprimento da Educa¢do Infantil como uma das etapas da Educagdo Bésica, a
Educagao Escolar Quilombola devera ser desenvolvida de acordo com a Resolu¢ao CNE/CEB
n°® 4/2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, e com a Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 20/2009, bem como os aspectos especificos dessas comunidades na
vivéncia da sua infincia destacados nestas Diretrizes e construidos em conjunto com as
comunidades e as liderancas quilombolas.

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, na qual se privilegiam
praticas de cuidar e educar, ¢ um direito das criangas dos povos quilombolas e obrigacao de
oferta pelo poder publico para as criancas de 4 e 5 anos. Deve ser garantida e realizada
mediante o respeito as formas especificas de viver a infancia, a identidade étnico-racial e a
vivéncia sociocultural.

Na Educacgdo Infantil, a frequéncia das criangas de até 3 anos ¢ uma opcao de cada
familia das comunidades quilombolas que tem prerrogativa de, ao avaliar suas funcdes e
objetivos valendo-se de suas referéncias culturais e de suas necessidades, decidir pela
matricula ou ndo de suas criancas em creches ou instituicdes de Educacdo Infantil, ou
programa integrado de atencdo a infancia ou, ainda, em programas de Educagdo Infantil
ofertados pelo poder publico ou com este conveniados.

E fundamental ressaltar que, na oferta da Educagdo Infantil na Educa¢io Escolar
Quilombola, devera ser garantido a crianga o direito a permanecer com o seu grupo familiar e
comunitario de referéncia, evitando-se o seu deslocamento.

Os sistemas de ensino devem oferecer a Educagdo Infantil com consulta prévia e
informada a todos os envolvidos com a educacdo das criangas quilombolas, tais como pais,
maes, avos, ancidos, professores, gestores escolares e liderancas comunitarias de acordo com
os interesses ¢ as necessidades de cada comunidade quilombola.

Visando ao bem-estar e ao direito das criangas quilombolas na Educagdo Infantil, as
instituigdes educativas que ofertam tal etapa e em atendimento as reivindicagdes do
Movimento Quilombola deverdo proporcionar a participagdo das familias e dos ancidos,
especialistas nos conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de
implantacdo e desenvolvimento da Educagdo Infantil. Deverdo ainda considerar as praticas de
educar e de cuidar de cada comunidade quilombola como parte fundamental da organizacao
curricular de acordo com seus espagos e tempos socioculturais. Outra fungdo serd elaborar
material didatico especifico para a Educagdo Infantil, junto com os docentes quilombolas,
Secretarias de Educacao, institui¢des de Educagdo Superior e pesquisadores, a fim de garantir
a introducdo de aspectos socioculturais quilombolas considerados mais significativos para a
comunidade de pertencimento da crianga.

Aos profissionais da Educagdo Infantil, nos seus processos de formagao inicial e
continuada, deverdo ser proporcionados estudos e pesquisas sobre a infincia de maneira geral
e a infancia quilombola em diferentes partes do pais, costumes, brincadeiras, praticas de
cuidado, musicas, parlendas, brincadeiras e jogos. Isso objetivando maior compreensdo da
vivéncia desse ciclo da formacdo humana, suas especificidades e caracteristicas comuns
quando comparado com outras infancias vividas no pais no meio rural e urbano.
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Cabe ao MEC redefinir seus programas suplementares de apoio ao educando para
incorporar a Educagdo Infantil, de acordo com o inciso VII do art. 208 da Constituicao
Federal que, na redacdo da Emenda Constitucional n ° 59/2009, estendeu esses programas a
toda a Educacao Basica.

Os programas de material pedagogico para a Educacdo Infantil devem incluir
materiais diversos em artes, musica, danga, teatro, movimentos, adequados as faixas etarias,
dimensionados por turmas e nimero de criancas das instituicdes e de acordo com a realidade
sociocultural das comunidades quilombolas. E importante que esses equipamentos, pelo
desgaste natural com o uso, sejam considerados como material de consumo, havendo
necessidade de reposi¢do.

O MEC devera viabilizar também, por meio de criacdo de programa nacional de
material pedagdgico para a Educacdo Infantil, um processo de aquisicdo e distribuigdo
sistematica de material para a rede publica de Educacdo Infantil, considerando a realidade das
criangas quilombolas.

5.2.2 Ensino Fundamental

No cumprimento do Ensino Fundamental como uma das etapas da Educagdo Basica, a
Educagao Escolar Quilombola devera ser implementada de acordo com a Resolugdo
CNE/CEB n° 4/2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo
Basica, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, e com a Resolugdo CNE/CEB n°
7/2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2010, bem como os aspectos especificos
dessas comunidades na vivéncia da sua infincia e da adolescéncia destacados nestas
Diretrizes e construidos em conjunto com as comunidades e liderancgas quilombolas.

Enquanto direito humano, social e publico subjetivo, aliado a agdo educativa da
familia e da comunidade, o Ensino Fundamental deve constituir-se em tempo e espaco de
formagdo para a cidadania, articulado ao direito a identidade étnico-racial, a valorizacdo da
diversidade e ao direito a igualdade. Nesse sentido, ¢ de obrigacio do Estado a sua
universalizacdo, incluindo nessa as comunidades quilombolas.

Em concordancia com as reivindicagdes e consultadas as comunidades quilombolas, o
Ensino Fundamental na Educac¢do Escolar Quilombola devera considerar no seu curriculo, na
gestdo e nas praticas pedagogicas o respeito, a valorizagdo e o estudo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas e necessarios ao seu convivio
sociocultural com sua comunidade de pertenga e com a sociedade mais ampla.

Para tal, devera garantir aos estudantes agdes, praticas e oportunidades educativas que
visem a indissociabilidade das praticas educativas e do cuidar, possibilitando o pleno
desenvolvimento da formag¢ao humana dos estudantes e a articulagdo entre os conhecimentos
cientificos, os conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais proprias das
comunidades quilombolas, num processo dialdégico e emancipatdrio.

O Ensino Fundamental na Educagdo Escolar Quilombola, conforme a Resolucado
CNE/CEB n° 7/2010, realizara os trés anos iniciais como um bloco pedagodgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupcao, voltado para oferecer a todos os estudantes as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento da aprendizagem bdésica, imprescindivel
para o prosseguimento dos estudos.

Cabe ainda destacar a reivindica¢do das comunidades quilombolas quanto a oferta do
Ensino Fundamental na Educacdo Escolar Quilombola, preferencialmente nos territorios
quilombolas.
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5.2.3 Ensino Médio

No cumprimento do Ensino Médio como direito social, dever do Estado e como etapa
da Educacao Bésica, a Educacdo Escolar Quilombola devera ser implementada de acordo com
a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Basica, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, e com a Resolucao
CNE/CEB n° 2/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 5/2011, bem como os aspectos especificos dessas
comunidades na vivéncia da sua juventude e construidos em conjunto com as comunidades e
liderangas quilombolas.

As escolas de Ensino Médio na Educagao Escolar Quilombola deverao estruturar seus
projetos politico-pedagdgicos considerando as finalidades previstas na Lei n° 9.394/96, a
saber: a consolidacio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparagdo basica para o trabalho
e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a
novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica.

O Ensino Médio na Educagdo Escolar Quilombola devera garantir aos estudantes a sua
participacdo em projetos de estudo e de trabalho, atividades pedagogicas dentro e fora da
escola que visem ao fortalecimento dos lagos de pertencimento com a sua comunidade e ao
conhecimento das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura préoprios das
comunidades quilombolas. Além disso, esses estudantes deverdo ter conhecimento da
sociedade mais ampla, o seu protagonismo nos processos educativos, a fim de participar de
uma formagdo capaz de oportunizar o desenvolvimento das capacidades de andlise e de
tomada de decisoes, resolugdo de problemas, flexibilidade, valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas suas comunidades e aprendizado de diversos conhecimentos
necessarios ao aprofundamento das suas interagdes com seu grupo de pertencimento. Eles
também deverdo ter acesso a articulagdo entre os conhecimentos cientificos, bem como os
conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais proprias de seus grupos étnico-raciais
de pertencimento.

De acordo com a Resolugao CNE/CEB n° 2/2012, as comunidades quilombolas rurais
e urbanas, por meio de seus projetos de educacdo escolar, tém a prerrogativa de decidir o tipo
de Ensino Médio adequado ao seu modo de vida e organizagdo social. Por isso, as propostas
de Ensino Médio na Educacgdo Escolar Quilombola deverdao considerar as especificidades de
ser jovem quilombola, seus desafios, dilemas e complexidades sendo ofertadas,
preferencialmente, em territorios quilombolas.

Os sistemas de ensino, por intermédio de acgdes colaborativas, deverao promover
consulta prévia e informada sobre o tipo de Ensino Médio adequado as diversas comunidades
quilombolas, realizando diagndstico das demandas relativas a essa etapa da Educagao Basica,
ouvidas as comunidades.

As escolas de Ensino Médio deverdo inserir no seu projeto politico-pedagdgico temas
para debate; estudo e discussdo sobre a profissionalizacdo da juventude; a Educagdo Superior
como um direito ao jovem quilombola egresso do Ensino Médio; as possibilidades de
inser¢do em processos de acdes afirmativas nas institui¢des de Educacdo Superior como um
direito constitucional garantido aos jovens oriundos de escolas publicas, negros, quilombolas
e indigenas do pais; a relagdo entre a sociedade moderna e os conhecimentos tradicionais e as
questdes que envolvem as situacdes de abandono do campo pelos jovens. Também deverao
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inserir debates, estudos e discussdes sobre sexualidade, relagdes de género, diversidade sexual
e religiosa, superagdo do racismo, da discriminagdo e do preconceito racial.

5.2.4 Educacgio Especial

A Educag¢do Especial ¢ uma modalidade de educacdo transversal que visa assegurar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotacdo o desenvolvimento da sua potencialidade socioeducacional em
todas as etapas e modalidades da Educacao Bésica nas escolas quilombolas e nas escolas que
atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas, por meio da oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,
fundamentado no Parecer CNE/CEB n° 13/2009.

Além da LDB, as escolas da Educacdo Basica, no que se refere a Educagdo Especial,
estdo orientadas a seguir a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva. Essa politica, pelo seu carater nacional, devera ser universalizada para
todas as escolas brasileiras e, nesse sentido, cabe a ela atender as comunidades quilombolas.

Durante as audiéncias publicas, varias liderangas e educadores quilombolas presentes
solicitaram especial atencdo do Conselho Nacional de Educagdo em relagdo a elaboracao de
orientagdes especificas para a oferta e garantia da Educacdo Especial na Educacao Escolar
Quilombola. Falta muito para que o Atendimento Educacional Especializado se realize nessas
comunidades, tanto nos territorios quilombolas rurais quanto nos urbanos.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo, em sua funcdo indutora e executora de
politicas publicas educacionais, devera realizar diagnostico da demanda por Educacdo
Especial nas comunidades quilombolas, visando criar uma politica nacional de Atendimento
Educacional Especializado aos estudantes que dele necessitem.

Os sistemas de ensino possuem obriga¢des a cumprir na garantia desse direito. Uma
delas ¢ assegurar a acessibilidade aos estudantes quilombolas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades e superdotagdo, por meio de prédios
escolares, equipamentos, mobiliarios, transporte escolar, profissionais especializados,
tecnologia assistiva, alimentacdo escolar e outros materiais € recursos necessarios ao
atendimento dos estudantes e de acordo com o projeto politico-pedagogico da escola.

No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de comunicagao, o
acesso aos conteudos deve ser garantido mediante a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis, como o sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), bem como a
garantia da tecnologia assistiva, facultando-lhes e as suas familias a op¢ao pela abordagem
pedagbgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso,
voltada a garantia da educacdo de qualidade sociocultural como um direito dos povos
quilombolas.

Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes quilombolas,
além da experiéncia dos professores, da consulta e opinido da familia e das especificidades
socioculturais, as escolas deverdo contar com assessoramento técnico especializado e apoio da
equipe responsavel pela Educacao Especial dos sistemas de ensino.

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Escolar Quilombola
deve assegurar a igualdade de condigdes para o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes que demandam esse atendimento.

5.2.5 Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
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Com base na Constitui¢ao Federal de 1988, aos cidaddos de todas as faixas etarias,
incluindo aqueles que j& ultrapassaram a idade de escolarizagdo regular, foi estabelecido o
imperativo de ampliar as oportunidades educacionais.

No decorrer dos anos, a concepgao do direito a educagao das pessoas jovens e adultas
extrapolou o enfoque meramente etario e cada vez mais adentrou a esfera do direito a
educacdo nos diferentes ciclos da vida. Do ponto de vista nacional e internacional, a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) passou a ser pensada como uma educacao ao longo da vida. Tal
concepcao impacta as politicas e as praticas de EJA.

Portanto, atualmente, a EJA ¢ considerada como uma exigéncia de justi¢a social para
que a amplia¢do das oportunidades educacionais ndo se reduza a uma ilusdo, nem se configure
na escolarizacdo tardia de milhares de cidaddos e cidadas nem tampouco como mais uma
experiéncia de fracasso e exclusdo. (RIBEIRO, 1997)

A EJA realizada nas instituicdes escolares caracteriza-se como uma proposta
pedagogica flexivel, com finalidades e func¢des especificas e tempo de duracdo definido,
levando em consideragdo os conhecimentos da experiéncia de vida de jovens, adultos e
idosos, ligada as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao mundo do
trabalho.

Na Educagdo Escolar Quilombola, a EJA deve atender as realidades socioculturais e
aos interesses das comunidades quilombolas, vinculando-se a seus projetos de vida. A
proposta pedagogica da EJA devera ser contextualizada de acordo com as questdes histdricas,
sociais, politicas, culturais e econdomicas das comunidades quilombolas. Cabe aqui um alerta:
a oferta de EJA no Ensino Fundamental ndo deve substituir a oferta regular dessa etapa da
Educagao Basica na Educacao Escolar Quilombola, independentemente da idade.

As propostas educativas de EJA na Educagdo Escolar Quilombola deverdo ser
realizadas numa perspectiva de formagao ampla, favorecendo também o desenvolvimento de
uma Educacao Profissional que possibilite aos jovens, aos adultos e aos idosos quilombolas
atuarem nas atividades socioecondmicas e culturais de suas comunidades com vistas ao
fortalecimento do protagonismo quilombola e da sustentabilidade de seus territorios.

Nesse sentido, a EJA se articula a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio. Tal
articulacdo devera considerar os principios de uma formacao ampla, o etnodesenvolvimento, a
sustentabilidade socioambiental e o respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se as
formas de organizagdo das comunidades quilombolas e suas diferencgas sociais, regionais
politicas, econdmicas e culturais.

5.2.6 Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que define e sistematiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio aos dispositivos da Lei n°
11.741/2008, apresenta aspectos importantes sobre a oferta dessa modalidade para as
comunidades quilombolas rurais e urbanas, os quais também deverdo ser considerados na
Educacao Escolar Quilombola.

Segundo o referido parecer, cabe a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio a
ser ofertada para as comunidades urbanas e rurais:

[...] considerar seu contexto historico, social, cultural, politico e economico, inclusive

a situacdo de tensdo, violéncia, racismo, viola¢do dos direitos humanos, exterminio,

opressdo e luta por elas vivida. Devem-se considerar as especificidades desse

contexto e os pontos comuns dessas comunidades na sua inser¢do na sociedade mais
geral. Deve, em consequéncia, considerar as lutas pelo direito a terra, ao territorio,

ao desenvolvimento sustentdvel e a memoria, requerendo pedagogia que reconhega e

32



respeite as particularidades étnico-culturais de cada comunidade e a formagdo
especifica de seu quadro docente.

A Educagdo Profissional e Tecnologica comprometida com a realidade e a
especificidade das comunidades quilombolas rurais e urbanas é, portanto, um direito.
Sua implementagdo consiste no fomento, na oferta, na garantia do acesso e da
permanéncia a Educag¢do Profissional e Tecnologica articulada (integrada ou
concomitante) e subsequente ao Ensino Meédio, com perfis adequados as
caracteristicas socioeconomicas das regioes e comunidades quilombolas rurais e
urbanas. Consiste, ainda, na oferta e garantia da Educagdo Bdsica na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos, integrando qualificagdo social e profissional ao
Ensino Fundamental e Meédio, articulada com a promogdo do desenvolvimento
sustentdvel da comunidade.

E imprescindivel considerar que a garantia da Educacdo Escolar Quilombola como
um direito das comunidades quilombolas rurais e urbanas vai além do acesso a
educagdo escolar. Significa a construgdo de um projeto de educagdo e de formagdo
profissional que inclua: a participacdo das comunidades quilombolas na defini¢do do
projeto politico-pedagogico e na gestdo escolar; a considera¢do de suas estruturas
sociais, suas praticas socioculturais e religiosas, um curriculo aberto e democratico
que articule e considere as suas formas de produgdo de conhecimento; a construgdo
de metodologias de aprendizagem adequadas as realidades socioculturais das
comunidades;, a produg¢do de material didatico-pedagogico contextualizado,
atualizado e adequado; a alimenta¢do que respeite a cultura alimentar das
comunidades, a infraestrutura escolar adequada e em dialogo com as realidades
regionais e locais; o transporte escolar de qualidade; a formacgdo especifica dos
professores quilombolas, em servigo e, quando for o caso, concomitante a sua
escolarizacdo; a insercdo da realidade sociocultural e economica das comunidades
quilombolas nos processos de formag¢do inicial e continuada de docentes quilombolas
e ndo quilombolas que atuardo ou receberdo estudantes dessas comunidades na
educagado. (Parecer CNE/CEB n°® 11/2012, p. 26 € 27)

Nesse sentido, a Educagdo Profissional e Técnica de Nivel Médio na Educagao
Escolar Quilombola pode ser realizada de modo interinstitucional, devendo ser ofertada em
convénio com as instituigdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, as instituicdoes de
Educacdo Superior, outras instituicdes de ensino e pesquisa € com a participacdo de
organizagdes do Movimento Negro e do Movimento Quilombola, de acordo com a realidade
de cada comunidade e deverda ser disponibilizada, preferencialmente, nos territorios
quilombolas.

5.3 Funcionamento da Educacido Escolar Quilombola

Dadas as condigdes de desigualdades socioeconOmicas e regionais que atingem as
comunidades quilombolas brasileiras, o funcionamento com qualidade das escolas
quilombolas e daquelas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas ¢
desafiador. Algumas das sérias questdes a ser enfrentadas dizem respeito a arquitetura, ao
transporte e a alimentacao escolar.

As questdes ligadas a arquitetura da escola estdo interligadas com os processos de
financiamento e com a nucleacgdo associada ao transporte escolar. Mesmo que possamos fazer
uma analise especifica de cada um dessas dimensdes, ¢ inegavel a forma imbricada como se
realizam e a sua lamentavel precariedade.
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Além da inclusdo da Educagdo Escolar Quilombola na Lei n° 11.494/2007 (FUNDEB,
art. 10, XV), no que se refere a distribuicdo proporcional de recursos dos Fundos, a
organizacao, a gestdo e o funcionamento da Educa¢ao Escolar Quilombola deverdo ter rubrica
propria que atenda as suas especificidades.

O financiamento devera considerar também os critérios especificos para a construgao
de escolas quilombolas, os quais deverdo ser estabelecidos pelo Ministério da Educacdo em
didlogo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaciao (FNDE) e representantes do
Movimento Quilombola.

A construgdo e a reforma das escolas quilombolas e das escolas que atendem
estudantes oriundos de territorios quilombolas deverdo levar em conta a arquitetura especifica
que favorega espacgos culturais e pedagogicos. Relembrando que as comunidades quilombolas
rurais sdo também consideradas como povos do campo, as escolas publicas localizadas nessas
comunidades poderdo seguir as orientacdes do Decreto n® 7.352/2010, que dispde sobre a
politica de Educa¢do do Campo e 0o PRONERA:

Art. 4°- Inciso V - A Unido, por meio do Ministério da Educagdo, prestara apoio
técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na
implantagcdo das seguintes agoes voltadas a ampliagdo e qualificacdo da oferta de
educagdo basica e superior as populagoes do campo em seus respectivos sistemas de
ensino, sem prejuizo de outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

V - construgao, reforma, adequagdo e ampliagdo de escolas do campo, de acordo com
critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais,
as caracteristicas das distintas faixas etarias e as necessidades do processo
educativo.

Embora a realidade urbana das comunidades quilombolas apresente suas
peculiaridades em comparacdo com o contexto rural, podemos estender algumas dessas
orientacdes para as escolas de comunidades quilombolas urbanas, de acordo com as
particularidades dessas.

Nas audiéncias publicas realizadas pelo CNE, os quilombolas presentes denunciaram
veementemente as mais diversas situagdes de abandono do poder publico em relagdo as
escolas em territorios quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos de territdrios
quilombolas, sobretudo no contexto rural. Uma delas diz respeito as condigdes precarias do
prédio escolar. Pensar a arquitetura das escolas localizadas nesses territorios vai além de uma
arquitetura que dialogue de forma sustentdvel com sua cultura, seus costumes, suas
tecnologias. Significa algo mais urgente: retirar esses estudantes de espagos fisicos precarios
€, a0 mesmo tempo, construir prédios escolares adequados.

Segundo Hage (s/d), na sua maioria a escola localizada nas areas rurais funciona em
espagos improvisados, cedidos ou alugados de instituicdes religiosas ou privadas, em
barracdes, igrejas e saldes comunitarios, em condigdes muito precarias, com pouca ventilagdo,
espacos muito apertados, auséncia de carteiras e de material didatico. Uma situagdo que afeta
estudantes, docentes e familiares e induzem ao seu deslocamento para as areas urbanas a
procura de melhores condi¢des para estudar. A analise dessa situacao, em vez de resultar em
uma agdo mais incisiva e democratica do poder publico local em colaboracdo com os Estados
e a Unido, no sentido de corrigir tal desigualdade, tem sido, na realidade, usada como
justificativa para a realizagdo de politicas de nucleacdo. Estas, por sua vez, levam ao
fechamento dessas escolas, muitas das quais se localizam em comunidades quilombolas rurais
ou atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas.
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Além disso, segundo o autor supracitado, temos a auséncia de escolas nas
comunidades localizadas nas areas rurais. Essa insuficiéncia tem imposto o deslocamento de
48% dos alunos dos anos iniciais € 68,9% dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
que vivem no campo para as escolas localizadas no meio urbano em todo o pais. Esse
problema se agrava a medida que os alunos vao avancando para as séries mais elevadas, em
que mais de 90% daqueles que vivem no campo precisam se deslocar para as escolas urbanas
para cursar o Ensino Médio (INEP, 2002). Se somarmos aos dados as dificuldades de acesso
as escolas, as condicdes de conservacdo e o tipo de transporte utilizado, bem como as
condigdes de trafego das estradas, compreendemos que a saida do local de residéncia acaba
por tornar-se uma condigdo para o acesso a escola, e nio uma opgao dos estudantes. E o que
também acontece em varias comunidades quilombolas rurais.

O mesmo autor ainda alerta que a forma como a nucleagdo aparece como parte da
solucdo para esse problema tem impossibilitado a garantia do direito a educagdo para varias
comunidades que vivem no campo. Nao se trata somente de uma resposta racional ao uso dos
recursos publicos em razdao do baixo nimero de estudantes que frequentam algumas escolas
em comunidades localizadas no campo e distribuidas nas diferentes regides brasileiras,
tampouco de uma solugcdo para a pouca oferta dessas escolas. Trata-se de pensar uma
alternativa construida com a participagdo das comunidades, ouvindo propostas, criticas e
denuncias que essas tém a fazer sobre a concepcao de nucleacdo, a forma precéria como ela se
estabeleceu e como tem acarretado situacdes de perigo, desestimulo, discriminagdo e
preconceito aos estudantes e a suas familias. Essa realidade atinge também a populagao
quilombola rural e as escolas por ela frequentadas.

Um dos desdobramentos da nucleagdo tem sido o transporte escolar. Embora esse se
configure como uma pratica antiga presente, sobretudo nas regides rurais, a politica de
nucleacao deu relevo as praticas e aos programas de transporte escolar, porém sem a devida
adequacdo. A precariedade que existia se intensificou.

Nas audiéncias publicas realizadas pelo CNE, foi unanime a denuncia da situagao de
desrespeito, abandono e de sobrecarga imposta aos pais, maes, responsaveis, criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas, por causa da politica de transporte escolar
articulada ao processo de nucleagao.

E importante considerar, nesse caso, a imbricagdo entre desigualdade socioecondmica
e desigualdade regional em nosso pais. Nas escolas em regides quilombolas localizadas nos
Estados e Municipios com a oferta precaria da Educagao Bésica, em locais mais distantes e
ainda carentes de politicas publicas basicas como moradia, estradas, energia elétrica,
telefonia, saneamento basico, saide e emprego, a situacao se torna ainda mais agravante. Nas
estacdes de chuva, o transporte nem sequer chega a essas comunidades, o que significa que os
estudantes ndo conseguem frequentar a escola, e as escolas ndo cumprem o total da carga
horéaria minima de 800 horas garantidas na LDB.

Além do cansago, a situagao de nucleacdao e sua imbricagdo com o transporte escolar
afetam o desempenho escolar dos estudantes residentes nos territdrios quilombolas que
chegam a escola, muitas vezes, com fome, com roupas empoeiradas, em estado de estresse,
sono e cansago; nem sempre essa realidade é considerada pelas escolas. Somado a isso, o
tempo gasto para transportar os estudantes desorganiza a vida da familia. Como ¢ sabido,
varias familias quilombolas vivem da agricultura, da pequena pecuaria, sdo empregados de
pequenos comércios, atuam como domésticas e exercem atividades rurais ou urbanas que
envolvem toda a familia. Os filhos e as filhas sdo imprescindiveis para a produgdo cotidiana
da existéncia dessas familias e na ajuda aos mais velhos. O tempo quase integral que passam
na escola em razdo da nucleacdo e das precarias condi¢des de deslocamento e transporte
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escolar nada tem a ver com a proposta de uma escola em tempo integral que respeite as
particularidades territoriais e culturais dos quilombolas.

A nucleacao pode acarretar desenraizamento dos estudantes em relacao ao seu lugar de
origem e produzir situagdes constrangedoras e bullying nas escolas. Nesse sentido, afeta as
identidades. No contexto da nucleacdo, muitas instituigdes nem sequer inserem em Seus
curriculos a discussdo sobre a realidade e a historia das comunidades quilombolas, suas
identidades culturais e politicas. As criancas, os adolescentes, os jovens e adultos enfrentam
varias situacdes de preconceito, isto €, sdo criticados no seu jeito de ser, de falar, de vestir, de
comer e de construir conhecimento. Além disso, recebem insultos raciais.

Tal politica tem revelado um mau funcionamento e uma ma aplicagdo de recursos
publicos no que se refere ndo somente as comunidades quilombolas, como também aos outros
coletivos sociais que vivem fora dos centros considerados urbanos. A superagdo dessa
situacdo ndo depende apenas de vontade politica, mas de mudangas na propria politica de
financiamento e transporte escolar e na aplicacdo de recursos publicos voltados para a
garantia do direito a educacdo da populagdo que vive fora do perimetro urbano. Depende,
ainda, do acompanhamento e monitoramento do poder publico e do controle publico da
sociedade civil em relacdo as formas por meio das quais o direito a universalizagdao da
Educagao Basica vem se efetivando ou ndo nos contextos rurais.

A nucleagao se configura como um problema maior quando pensamos nas criangas
menores, da Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental. Sobre ¢las a atengdo das familias recai
como um cuidado redobrado devido ao ciclo da vida em que encontram. Sendo a protecao da
infancia um dever do Estado, o mesmo devera ocorrer com os sistemas de ensino e suas
escolas, com destaque especial, na educacdo ofertada para as criancas das comunidades
quilombolas, os demais povos do campo e a populagdo indigena.

No caso dos jovens, as varias comunidades quilombolas presentes nas audiéncias
publicas realizadas pelo CNE demandaram que esse fosse realizado preferencialmente nos
territorios quilombolas, mediante regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino e
consultadas as comunidades e as liderangas quilombolas. Reconhecendo os limites da oferta
do Ensino Médio publico em nosso pais, discutiram que, quando tal situacdo nao for possivel,
devem-se considerar as condigdes mais favoraveis e seguras de deslocamento, transporte e
seguranca aos estudantes e profissionais da educagao.

No caso do Ensino Médio, ha também a demanda pela oferta da modalidade Educagao
Profissional Técnica em Nivel Médio com uma proposta pedagogica voltada para as questdes
de trabalho e organizacdo da vida social das comunidades quilombolas. Nao se trata de uma
importacdo de tecnologias, mas do estudo aprimorado de tecnologias apropriadas para a
realidade quilombola na qual a escola estd inserida e da abertura de novas possibilidades
técnicas e tecnoldgicas que contribuam para ampliar, melhorar e formar os jovens
quilombolas sem desconsiderar sua cultura, seus conhecimentos tradicionais, sua historia e
seus valores. A proposta ¢ que essa modalidade também seja ofertada preferencialmente em
territorio quilombola.

No entanto, ¢ sabido que, em algumas realidades brasileiras, a nucleagcdo para
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio articulado ou ndo a
Educacao Profissional Técnica e da Educagao de Jovens e Adultos, ainda é necessaria. Nesse
caso, recomenda-se que as escolas, quando nucleadas, deverdo ficar em polos quilombolas e
somente serao vinculadas aos polos ndo quilombolas em casos excepcionais.

Levando-se em consideragdo os pontos de interse¢do entre a realidade das
comunidades quilombolas rurais ¢ a dos demais povos do campo, ¢ possivel afirmar que
existe legislacdo educacional com parametros explicitos em relagdo a politica de nucleagdo
vinculada ao transporte escolar. Podemos citar a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, que
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estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo. Essas se aplicam também
para a realidade da Educacao Escolar Quilombola.

No art. 3°, a referida resolucdo afirma que:

Art. 3°(...)

§ 1°- A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagdo
de escolas e de deslocamento das criangas (...).

(...) Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo
aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo maximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades.

O § 2° desse mesmo artigo estabelece que “em nenhuma hipotese serdo agrupadas em
uma mesma turma criangas de Educacao Infantil com criangas do Ensino Fundamental”.
No seu art. 4°, a Resolucao institui que:

Art. 4°(...)

Paragrafo unico: Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleagdo rural levarda em conta
a participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida;

(...) quando se fizer necessaria a adog¢do do transporte escolar, devem ser
considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de
transporte das criangas do campo para o campo.

No caso dos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio integrado ou nao a
Educacao Profissional Técnica e da Educacao de Jovens e Adultos, os arts. 5° e 6° dessa
Resolucdo asseveram que:

Art. 5° A nucleagdo rural podera constituir-se em melhor solu¢do, mas deverd
considerar o processo de dialogo com as comunidades atendidas, respeitados seus
valores e sua cultura;

Art. 6°[...] deve considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias
possiveis, preservado o principio intracampo, evitando-se, ao mdximo, o0
deslocamento do campo para a cidade.

Sobre o transporte escolar, a mesma Resolugdo estabelece em seu art. 8° que esse,
“quando necessario e indispensavel, devera ser cumprido de acordo com as normas do Cédigo
de Transito Brasileiro (CTB) quanto aos veiculos utilizados” (Lei n® 9.503, de 23 de setembro
de 1997), o qual pde em vigor o seguinte:

Os veiculos destinados a condug¢do coletiva de escolares somente poderdo circular
nas vias com autorizag¢do emitida pelo orgdo ou entidade executivos de transito dos
Estados e do Distrito Federal, exigindo-se, para tanto: registro como veiculo de
passageiros, inspe¢do semestral para verificagdo dos equipamentos obrigatorios e de
seguranga, pintura de faixa horizontal na cor amarela, em toda a extensdo da
carrogaria, com o distico ESCOLAR, em preto; equipamento registrador instantaneo
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inalterdavel de velocidade e tempo,; lanternas de luz com cores especificas nas
extremidades da parte superior dianteira e traseira e cintos de seguranga em numero
igual a lotagdo (CTB, art. 136, cap. XIII).

A Resolucao CNE/CEB n° 2/2008 estabelece, ainda, que o transporte escolar sera
oferecido considerando-se o regime de colaboragdo entre os entes federados.

Portanto, os sistemas de ensino possuem regulamentacdes e orientacdes legais sobre o
tema. E necessario que construam canais de consulta e didlogo com as comunidades
quilombolas e suas liderangas na busca de melhores solu¢des para a garantia da Educagao
Escolar Quilombola no proprio territorio quilombola e as melhores condigdes para a
frequéncia e a permanéncia dos estudantes nessas mesmas escolas e, quando necessario, nas
escolas do entorno.

Outra questao levantada durante as audiéncias publicas refere-se a presenca de escolas
multisseriadas nos territorios quilombolas. Reconhecendo a sua existéncia principalmente nos
territorios localizados nos contextos rurais, houve o reconhecimento de que em algumas
situacdes a sua existéncia ¢ ainda necessaria, porém, enfatizou-se a necessidade de superacao
dessa forma de funcionamento das escolas. Além disso, houve a reivindicacao do direito a
formagdo dos professores que atuam em instituicdes escolares ainda organizadas dessa
maneira e que atuam sem a conclusao dos seus estudos, quer seja em nivel médio, quer seja
em nivel superior.

5.3.1 Material didatico e de apoio pedagogico

As comunidades quilombolas e suas liderancas tém reivindicado, historicamente, o
direito a participacdo na producdo de material didatico e de apoio pedagdgico especificos,
produzidos pelo MEC e pelos sistemas de ensino e voltados para a realidade quilombola.
Reivindicam a parceria entre os quilombolas, pesquisadores do tema, sobretudo aqueles
vinculados aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos, e as instituicdes de
Educagao Superior ¢ de Educacdo Profissional e Tecnoldgica na elaboragao desse tipo de
material.

O Ministério da Educacdao tem produzido algum material especifico e enviado as
escolas; porém, esbarra em uma questdo delicada: a forma como os gestores de sistemas de
ensino e suas respectivas Secretarias de Educacdo encaminham esse material até os
estabelecimentos. Muitas vezes, o proprio gestor de sistema de ensino e da escola desconhece
a presenca de escolas quilombolas na sua zona de atuagdo. Outras vezes, por causa de
interpretacdes pessoais e/ou politicas partidarias, se omite, ndo exercendo o seu dever publico
de fazer chegar a essas escolas o material enviado pelo MEC."!

Em outras situagdes, quando o material especifico ¢ encaminhado pelo MEC e
direcionado pela gestdo do ensino as escolas quilombolas e aquelas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas, o processo ¢ feito sem o devido cuidado e sem o
acompanhamento de uma sistematica formagao em servico para uso adequado desse material.

E sabido da necessidade de formagio de quadros qualificados para atuar na gestdo dos
sistemas de ensino em nosso pais, bem como da dificuldade de organizacdo dos seus

" No periodo 2009/2010, o Ministério da Educacdo, por intermédio da SECAD, distribuiu 5.053 kits
quilombolas e aproximadamente 300 mil livros didaticos e paradidaticos com contetidos relacionados a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira para as escolas em
comunidades quilombolas. Sdo eles: Educagdo antirracista: caminhos abertos pela Lei n° 10.639/2003,
Orientagoes e agoes para a educag¢do das relagoes étnico-raciais, Superando o racismo na escola, Uma
historia do povo kalunga, Estorias quilombolas, Quilombos-espaco de resisténcia de homens e mulheres
negras, Minas de quilombos ¢ YOTE — o jogo da nossa historia.
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processos de formagdo em servigo. Para esse setor, a articulagdo com a universidade, as
ONGs, os movimentos sociais, os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros das instituicdes de
Educagao Superior e da Educagdo Profissional e Tecnologica, por meio de assessoria, projetos
de extensdo universitdria, cursos modulares, seminarios, palestras, poderd ser estratégia de
formacdo em servico que atenda gestores, técnicos € coordenacao pedagogica que atuam nas
escolas quilombolas e naquelas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.
Nesses processos, poderdao ser incluidas orientagdes sobre como trabalhar com material de
apoio pedagogico especifico, produzido para as comunidades quilombolas, desde que
analisada e verificada a sua qualidade técnica, conceitual e teodrica.

Essa a¢do também podera contribuir com a produ¢@o de material ainda mais especifico
que dialogue com as realidades locais dos varios quilombos existentes no Brasil. E desejavel
que os processos de formacgdo em servico tanto de professores quanto de gestores possam se
realizar também na forma de intercAmbio entre as diferentes escolas quilombolas e suas
praticas pedagogicas.

O processo de producao e distribuigdo de material didatico e de apoio pedagogico para
a Educacdo Escolar Quilombola devera ainda estar de acordo com a Resolugdo CNE/CP n°
1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96 e na redacdo dada pela Lei n°
10.639/2003. De acordo com estas Diretrizes, os sistemas de ensino € os estabelecimentos de
Educagao Basica nas etapas e modalidades da Educacao Basica deverdo providenciar:

- Registro da historia ndo contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais (p.

23)[..]

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26a da LDB, e para tanto abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nag¢do brasileira, corrijam distor¢oes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

- Divulgagado, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros materiais
como mapas da didspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias de
territorios negros urbanos e rurais, reprodugdo de obras de arte afro-brasileira e
africana a serem distribuidos nas escolas da rede, com vistas a formag¢do de
professores e alunos para o combate a discriminagdo e ao racismo (p. 25).

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios também deverdo assegurar,
por meio de acdes cooperativas, a aquisicao e a distribuicdo de livros, obras de referéncia,
literaturas infantil e juvenil, material didatico-pedagdgico e de apoio pedagogico que
valorizem e respeitem a historia e a cultura das comunidades quilombolas.

5.3.2 Alimentacio escolar

Outra questdo séria, e que diz respeito a organizagdo e ao funcionamento das escolas
quilombolas e das escolas que recebem estudantes oriundos desses territorios, refere-se a
alimentacdo escolar. H4 uma reivindicagdo historica das organizagdes do Movimento
Quilombola em relagdo a alimentacao destinada as escolas e seus estudantes. Os quilombolas
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reivindicam uma alimentacdo escolar articulada aos costumes locais, a sua dieta alimentar,
aos modos de ser e de produzir das comunidades.

Algumas experiéncias de alimentagdo escolar especifica destinada as comunidades
quilombolas tém sido desenvolvidas no Brasil. Todavia, ainda acontecem como programas e
projetos especificos. A Educagdo Escolar Quilombola deverd implementar um programa
institucional de alimentacdo escolar voltado para as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas e seus héabitos alimentares. Esse devera ser organizado em regime
de cooperagdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios e por meio de convénios
entre sociedade civil e poder publico.

Contudo, cabe um alerta: todo e qualquer programa de alimentagao escolar dirigido as
comunidades quilombolas deverd ser desenvolvido mediante didlogo e consulta a essas
comunidades. Deverdo ser ouvidas as liderancas quilombolas e o Movimento Quilombola
local, a fim de que tais politicas se realizem de forma coerente com suas reais necessidades e
habitos alimentares, os quais variam de acordo com a regido do pais. Essa postura implica
também o monitoramento da politica publica por parte dos quilombolas.

O respeito a diversidade cultural no que concerne a garantia da alimentagdo escolar a
essas comunidades acarreta a superacdo de praticas alimentares massificadas, industrializadas
e muito pautadas no modelo urbano de alimentagdo. As comunidades quilombolas rurais
guardam processos de producdo e consumo alimentar diferenciados daqueles dos demais
grupos que vivem no meio urbano. Para conhecer tal realidade, o poder publico devera
considerar a especificidade, a sabedoria e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
proprias comunidades, elegendo-as como seu principal interlocutor na elaboragdo e
construgdo da politica.

A pratica agricola ¢ uma atividade comum e ancestral de varias comunidades
quilombolas. Por mais que existam projetos especificos de constru¢cdo de hortas nas escolas,
muitas vezes, essas agdes sdo realizadas pela equipe pedagogica e pelos docentes sem o
menor didlogo com a comunidade atendida. Acabam privilegiando praticas urbanas de
plantio, uso de agrotoxicos, organizacdo incorreta do solo, tempo incorreto de plantio, etc.

Uma politica de alimentagao escolar na perspectiva quilombola devera incluir, além de
cuidado com as técnicas de plantio, colheita e conservacdo dos alimentos, os conhecimentos
tradicionais da comunidade.

Recomenda-se que os sistemas de ensino e suas escolas contratem profissionais de
apoio escolar oriundos das comunidades quilombolas para producdo da alimentacdo escolar
de acordo com a histoéria, a cultura e os habitos alimentares das proprias comunidades. Nesse
caso, os sistemas de ensino, em regime de colaboracao, poderdo criar programas de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio para profissionais que executem servigos de apoio
escolar na Educacao Escolar Quilombola, tendo em vista o disposto na Resolucao CNE/CEB
n° 5/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/2005, que cria a area profissional n°
21, referente aos Servigos de Apoio Escolar.

Se a questdo da alimentacdo escolar saudavel tem sido debatida para a educagdo
escolar em geral, ela se torna ainda mais séria quando se pensa a peculiaridade da dieta
alimentar dos povos indigenas e quilombolas. Por isso, estas Diretrizes orientam e alertam os
sistemas de ensino e suas escolas para a gravidade dessa situagdo. Muitas vezes, a falta de
conhecimento e de consideragdo por parte da gestdo do sistema de ensino e das escolas em
relacdo aos costumes alimentares das comunidades quilombolas acaba resultando em
prejuizos a saude dos estudantes, docentes e familiares, tais como aumento da pressdo arterial
(uso de alimentos com alto percentual de s6dio), obesidade, aumento do colesterol, infec¢des
intestinais, dentre outras.
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Existem, atualmente, algumas iniciativas do Governo Federal que envolvem o
estimulo da produgdo agricola de agricultores familiares e comunidades tradicionais, dentre
eles, as quilombolas. Esses programas, de ambito mais geral, poderdo envolver as escolas da
regido ou a comercializagdo e o consumo dos alimentos produzidos pelas pessoas da
comunidade a propria escola. Para tal, convénios entre as secretarias de educagdo,
cooperativas e organizagdes quilombolas, ONGs e associagdes poderdo ser realizados.

Mais do que essas iniciativas, porém, a questdo da alimentacdo escolar na Educacgdo
Escolar Quilombola orienta os sistemas de ensino a implementar um programa institucional
de alimentacdo escolar voltado para as particularidades socioculturais das comunidades
quilombolas, o qual devera ser organizado mediante cooperacdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios e por meio de convénios entre sociedade civil e poder
publico.

Uma politica de alimentagdo escolar voltada para as especificidades das comunidades
quilombolas rurais e urbanas envolve, ainda, questdes ligadas a soberania alimentar, ao
desenvolvimento sustentavel e ao etnodesenvolvimento, as quais deverdo ser consideradas
pelas politicas publicas educacionais, na formagao inicial e continuada (incluindo a formagao
em servico) dos profissionais da educacgdo e no estabelecimento de politicas intersetoriais.

5.4 O curriculo

Como alerta Silva, T. (1996), o curriculo deixou de ser, hd muito tempo, um assunto
meramente técnico. Existe, hoje, uma tradicdo critica do curriculo, orientada por questdes
socioldgicas, politicas e epistemoldgicas. O curriculo ndo ¢ uma simples transmissao
desinteressada do conhecimento social, ou seja, estd implicado em relagdes de poder,
transmite visdes sociais particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais
particulares. Ele também ndo ¢ transcendente e atemporal. Possui uma historia, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagao.

Dessa forma, todo o conhecimento organizado como curriculo educacional ndo pode
deixar de ser problematizado. Quando se questiona, por exemplo, por que os curriculos das
escolas de Educagdo Basica localizadas em territérios quilombolas ou que atendem a esses
estudantes geralmente ndo contemplam a sua realidade sociocultural, indagamos o porqué de
certas vozes e culturas serem ainda silenciadas e invisibilizadas dos curriculos e por que
outras continuam tdo audiveis e visiveis.

O curriculo é, portanto, uma arena politica e um territério em disputa, como nos diz
Arroyo (2011). Estando profundamente envolvidlo em wum processo cultural ¢,
consequentemente, um campo de produgdo ativo da cultura. Mesmo que tenhamos uma
politica curricular centralizadora e diretiva repleta de intengdes oficiais de transmissao de
determinada ideologia e cultura oficiais, na pratica pedagogica, quando esse curriculo se
realiza na escola, essas intencionalidades podem ser transgredidas, alteradas, transformadas
pelos sujeitos nas relagdes sociais. E importante reconhecer que a implementacio do curriculo
se da num contexto cultural que significa e ressignifica o que chega as escolas. Entra em acao
ndo apenas aquilo que se transmite, mas aquilo que se faz com o que se transmite.

Esse ¢ um desafio colocado para estas e quaisquer Diretrizes Curriculares de carater
nacional, estadual ou municipal. Portanto, quanto mais préximos os sistemas de ensino e seus
gestores estiverem do contexto e das comunidades para os quais suas orientagdes pedagogicas
se dirigem, maior serd a possibilidade de didlogo e compreensao dos processos de contestacao
e de disputa do curriculo e sua realiza¢ao no cotidiano da escola.
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O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola devera considerar os aspectos gerais
apontados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica, bem como as
singularidades das comunidades quilombolas explicitadas nestas Diretrizes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bésica, a
organizagdo do tempo curricular deve se realizar em fungdo das peculiaridades de seu meio
e das caracteristicas proprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias
disciplinas. Dessa forma, o percurso formativo dos estudantes deve ser aberto e
contextualizado, incluindo ndo so os componentes curriculares centrais obrigatorios,
previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas também, conforme cada projeto
escolar, outros componentes flexiveis e variaveis que possibilitem percursos formativos que
atendam aos inumeros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos (p. 22).

Tais orientagdes deverdo ser seguidas pelas escolas de todo o pais e dizem respeito as
etapas da Educagdo Basica e suas modalidades. Portanto, a ideia de um curriculo aberto nao ¢
uma exclusividade da Educagdo Escolar Quilombola; todavia, em razdo de suas
especificidades, ela se torna um campo ainda mais propicio para sua realizacao.

Baseada nas orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica, a Educacao Escolar Quilombola deverd seguir os eixos orientadores gerais da
educagdo brasileira e também se referenciar nos valores das comunidades quilombolas.

Ainda de acordo com estas Diretrizes, o curriculo na Educac¢ao Escolar Quilombola
podera ser organizado por eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes
conceituais, em que os conteudos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar.

Contudo, a Educagdo Escolar Quilombola deverd ir mais além: ao dialogar e inserir os
conhecimentos tradicionais em comunicacdo com o global, o nacional, o regional e o local,
algumas dimensdes deverdo constar de forma nuclear nos curriculos das escolas rurais e
urbanas que ofertam a Educacdo Escolar Quilombola ao longo das suas etapas e modalidades:
a cultura, as tradigOes, a oralidade, a memoria, a ancestralidade, o mundo do trabalho, o
etnodesenvolvimento, a estética, as lutas pela terra e pelo territorio.

Para tal, faz-se necessario abrir espacos, de fato, para maior participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais e construir outras formas de participagdo coletiva e de
consulta, nas quais docentes, gestores, pedagogos e estudantes dialoguem com as liderangas
quilombolas, pessoas da comunidade, ancidos e ancids e educadores quilombolas. Um
curriculo flexivel e aberto s6 podera ser construido se a flexibilidade e a abertura forem,
realmente, as formas adotadas na relagdo estabelecida entre a institui¢do escolar e a
comunidade.

A proposta curricular da Educacdo Escolar Quilombola incorporara, portanto,
conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas em articulagio com o
conhecimento escolar, sem hierarquizag¢do. A Educagdo Escolar Quilombola ¢ um dos lugares
primordiais para se organizar o curriculo que tenha em sua orientagdo o desafio de ordenar os
conhecimentos e as praticas sociais e culturais, considerando a presenca de uma constelagao
de saberes que circulam, dialogam e indagam a vida social.

Valorizar o passado e recriar o presente tem sido um dos caminhos na constru¢ao da
identidade quilombola. A dimensdo da ancestralidade africana ressignificada no Brasil, os
conhecimentos transmitidos pelas geracdes de negros que viveram durante o periodo da
escravidao, as mudancas advindas apos o processo da Aboli¢do, as vivéncias e as lutas no
Brasil, antes e durante a ditadura militar, os avangos sociais e politicos advindos da
Constitui¢ao de 1988 e as lutas pela garantia do direito a terra, ao territorio, a saude, a
moradia, ao trabalho e a educacdo encontram-se emaranhados nesse processo. Pensar o
curriculo da Educagao Escolar Quilombola ndo significa se ater apenas a um passado historico
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ou se fixar ao momento presente. Significa realizar a devida conexdo entre os tempos
historicos, as dimensdes socioculturais, as lutas sociais do Movimento Quilombola ¢ do
Movimento Negro, as tradi¢des, as festas, a inser¢ao no mundo do trabalho.

Nos quilombos contemporaneos, a cultura, o trabalho e o etnodesenvolvimento sdo
praticas que garantem a articulacdo entre as pessoas. Manter suas terras e suas tradigdes e
garantir o direito ao trabalho fazem parte dos processos de afirmagdo da identidade
quilombola. Esse processo complexo permite a comunidade negociar os termos de sua
inser¢do na contemporaneidade, de ser reconhecida e respeitada como sujeito de direitos na
sua diferengca como quilombola e na igualdade de direitos sociais, como cidaddo. A escola se
apresenta como uma das institui¢des na qual essa realidade se descortina de forma mais
explicita, pela propria dimensdo publica e como direito social. Sendo assim, o curriculo da
Educacdo Escolar Quilombola terd que, necessariamente, contemplar essas especificidades,
entendendo-as como parte constituinte da garantia do direito a igualdade social.

Nesse sentido, tal curriculo deve se organizar em constante didlogo com o que estd
proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolugao CNE/CP n° 1/2004).

Deve-se considerar, portanto, que as comunidades quilombolas sdo espagos onde se
inscrevem experiéncias significativas que podem potencializar o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, por meio de uma abordagem articulada entre passado, presente e
futuro dessas comunidades.

O reconhecimento das africanidades que, “apesar das modifica¢des e rupturas, seguem
estruturando as concepgoes de vida dos africanos e seus descendentes espalhados pelo mundo
depois da Diaspora Negra” (OLIVEIRA, E., 2003, p. 40), devera também ser um importante
eixo orientador da a¢do pedagdgica e do curriculo da Educagdao Escolar Quilombola. Indo
além do que ¢ afirmado pelo autor, podemos dizer que tais concepgdes presentes no processo
das africanidades dizem respeito a diaspora africana. A educacdo serd, portanto fonte de
fortalecimento da identidade, da cultura afro-brasileira e africana, ressignificada, recriada e
reterritorializada pelas comunidades quilombolas.

O curriculo da Educagdo Escolar Quilombola devera considerar também as questoes
da liberdade religiosa, atuando de forma a superar preconceitos em relagdo as praticas
religiosas e culturais das comunidades quilombolas, quer sejam religides de matriz africana,
quer nao.

Cabe nesse aspecto um destaque: durante as audiéncias publicas realizadas pelo CNE,
foram inimeras as situagdes em que os presentes fizeram denuncias de violéncia religiosa nas
escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de territérios
quilombolas. Geralmente, tais situagdes se apresentavam nos casos de polarizagdo e tensao
entre grupos religiosos de determinadas vertentes cristds e neopentecostais € os de matriz
afro-brasileira.

Portanto, um cuidado deve ser tomado no curriculo ao tematizar as questdes da
religiosidade, de maneira geral, e do ensino religioso, de maneira particular. Em muitas
escolas, assistimos a praticas de ensino religioso que extrapolam o que estd determinado no
art. 33 da LDB, a saber:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagdo basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n® 9.475, de 22 de
julho de 1997)
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E conhecida a manipulag¢io que a implementacio de tal artigo tem sofrido nas escolas
brasileiras de modo geral e como esse tem recebido interpretagdes distorcidas em algumas
redes de ensino publicas e privadas do pais.

A Educacao Escolar Quilombola nao devera fugir do debate da diversidade religiosa e
a forma tensa como as escolas lidam com o tema. O curriculo ndo deve privilegiar esse ou
aquele credo. Também nao se deve incorrer no equivoco de julgar que todos os quilombolas,
no plano da religiosidade, participem das mesmas praticas religiosas, cristds ou vinculadas as
religides de matriz africana. Os quilombolas, assim como outros coletivos sociais, vivenciam
praticas religiosas diversas. Existem até aqueles que ndo partilham de nenhum tipo de pratica
religiosa de forma publica. O que se deve destacar, nesse caso, ¢ que o curriculo da Educacao
Escolar Quilombola deve considerar o direito a diversidade religiosa como um dos pontos
centrais da sua pratica.

Dessa maneira, a Educagdo Escolar Quilombola devera proibir toda e qualquer pratica
de proselitismo religioso nas escolas. As comunidades quilombolas e os proprios profissionais
da educacdo deverdo denunciar todas as vezes em que esse ocorrer, tanto sob forma de
orientagdo do sistema de ensino quanto pelas praticas de docentes, gestores e até mesmo pela
intervengao das familias dentro das escolas.

A intolerancia e a violéncia religiosa nunca estao sozinhas. Como sao fruto de posturas
conservadoras e autoritarias, elas caminham junto com o racismo e a homofobia. Nas
audiéncias publicas, foram inimeras as dentincias dos quilombolas a respeito de situagdes que
envolvem ofensa moral, agressdes verbais e fisicas, bullying em relagdo as questdes étnico-
raciais e a diversidade sexual. Na realizagcdo cotidiana do curriculo, lamentavelmente, ainda
sdo comuns as situagdes de racismo, discriminagdo e preconceito racial, os quais podem
ocorrer associados ou nao a homofobia, a transfobia, a lesbofobia, ao sexismo e ao machismo.

Por isso, a Educagdo Escolar Quilombola deverd incluir nos seus principios, nas suas
praticas curriculares e no seu projeto politico-pedagogico o direito e o respeito a diversidade
étnico-racial, religiosa e sexual, bem como a superagdo do racismo, da discriminag¢do e do
preconceito racial. Devera ainda inserir nos processos de formacao inicial € em servico dos
profissionais das escolas o estudo acerca dos preceitos legais que proibem a adogdo de tais
praticas.

5.5 O calendario escolar

O curriculo da Educagdao Escolar Quilombola devera introduzir as comemoragdes
nacionais e locais no calendario, evitando restringi-las as meras “datas comemorativas”.

Hé que se questionar quais sdo as datas e os eventos comemorados, como eles sao
organizados na escola, qual é o envolvimento de estudantes e comunidade na organizacgdo das
festas e cerimoOnias, se essas mantém o carater laico da escola publica ou se sdo usadas como
forma de imposi¢ao de determinado credo ou comemoracao religiosa, dentre outras.

A melhor forma de reorganizar o calendario ¢ discuti-lo com a comunidade e os
estudantes. Para tal, o assunto poderd ser levado para discussdo nas assembleias escolares,
com o Colegiado ou Conselho Escolar, com o Grémio Estudantil, bem como ser tema das
reunides e visitas a comunidade. Essa poderd ser uma estratégia da escola para o
conhecimento, a consulta e a escuta atenta do que ¢ considerado mais marcante pela
comunidade a ponto de ser rememorado e comemorado pela escola.

Cabe destacar que as comemoragdes deverao ser precedidas e acompanhadas de uma
discussdo pedagdgica com os estudantes sobre o seu sentido e o seu significado, sua relagao
com a sociedade em geral e a comunidade quilombola em especifico. Podera ser, portanto, a
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culminancia de atividades realizadas em sala de aula com os estudantes, projetos de trabalho,
projetos de areas, de disciplinas especificas ou atividades interdisciplinares.

Nesse processo de discussdo, pesquisa e estudo, muitas datas e comemoragdes
naturalizadas como universais poderdo ser discutidas, problematizadas e ressignificadas
mediante didlogo e entendimento entre a escola e a comunidade. Os sistemas de ensino
também poderdo desenvolver um procedimento de releitura e ressignifica¢do das varias datas
comemorativas junto com as escolas e a comunidade.

Desse modo, pode-se concluir que algumas datas e comemoragdes fazem mais sentido
e tém maior significado do que outras para os estudantes e seus familiares, como também
outras poderdo ser problematizadas. Contudo, mais do que enfatizar datas e comemoragdes, a
escola e seu curriculo deverdo orientar os estudantes e docentes a compreender as mudancgas
no processo historico, tensionamentos, lutas sociais, fatos marcantes da vida das comunidades
e do pais considerados como pedagogicamente relevantes de ser estudados pela escola.
Portanto, faz-se necessario, dentro da autonomia de organizacdo do calendério escolar, um
olhar atento as comemoragdes € sua ressignificagao.

Considerando-se os avangos do pais na luta antirracista, cabe destacar a importancia
do Dia Nacional da Consciéncia Negra como culminancia de varias agdes e praticas
pedagbgicas realizadas nas escolas e que abordem a temadtica afro-brasileira e africana. Trata-
se do reconhecimento nacional da resisténcia cultural, politica e social do povo negro, que se
encontra na Lei n® 9.394/96 (LDB) e deve ser comemorado no calendario escolar. De acordo
com a LDB:

Art. 79-B O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra. (Incluido pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003)

Para além desse aspecto e da simplificacdo que as datas comemorativas acabam
recebendo em algumas escolas, o calendario escolar deverd incluir outras datas consideradas
mais significativas para a populagdo negra e para cada comunidade quilombola de acordo com
a regido e a localidade, consultadas as comunidades e as liderancas quilombolas.

5.6 A avaliacio

A avaliacdo na Educacdo Escolar Quilombola se aproxima de varios aspectos da
Educagdo Escolar Indigena, guardadas as especificidades. Por isso, varias orientacdes
presentes nestas Diretrizes poderdo também ser encontradas no Parecer CNE/CEB n°
13/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Indigena.

Muito foi escrito e dito sobre a avaliagdo escolar e sua relagdo com os processos de
aprendizagem. H4 concordancia de que ela deve ser diagnostica, participativa, processual,
formativa, dindmica e deve dialogar com os conhecimentos produzidos pelos sujeitos nas suas
vivéncias histéricas e socioculturais, bem como os ditos conhecimentos historicamente
organizados pela humanidade e acordados como parte integrante da educagdo brasileira. Sabe-
se que os processos avaliativos ndo sdo neutros. Eles implicam uma sele¢do de conteudos do
curriculo e podem até ser punitivos e classificatorios.

A avaliagdo como um dos elementos que compdem o processo de ensino e
aprendizagem ¢ uma estratégia didatica que deve ter seus fundamentos e procedimentos
definidos no projeto politico-pedagdgico, ser articulada a proposta curricular, as
metodologias, ao modelo de planejamento e gestdo, a formagdo inicial e continuada dos
docentes e demais profissionais da educagdo, bem como ao regimento escolar. Nesse sentido,
na Educagdo Escolar Quilombola ela devera servir para aprimorar o projeto politico-
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pedagodgico e garantir o direito do estudante a ter respeitado o seu processo de aprendizagem e
de formagao humana.

A avaliacdo na Educagdo Escolar Quilombola deve estar associada aos processos de
ensino e aprendizagem proprios, reportando-se as dimensdes de participagdo e de
protagonismo quilombola, objetivando a formacdo de sujeitos socio-historicos autdonomos,
capazes de atuar ativamente na sua comunidade e na sociedade mais ampla.

Dessa forma, a avaliacdo externa e interna do processo de ensino e aprendizagem na
Educacdo Escolar Quilombola devera considerar o direito de aprendizagem; os
conhecimentos tradicionais; as experiéncias de vida dos diferentes atores sociais e suas
caracteristicas culturais; o seu desenvolvimento dentro dos ciclos de formacdo humana, os
valores, as dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, ludica, de desenvolvimento fisico e
motor, dentre outros.

E importante considerar a inser¢io da Educagdo Escolar Quilombola nos processos de
avaliagdo institucional das redes da Educagdo Basica condicionada as especificidades das
comunidades quilombolas. Para tal, essas comunidades e suas liderancas deverdo ser ouvidas.
A realidade quilombola ajuda a indagar e problematizar até a tendéncia homogeneizadora
presente nas metodologias e nos critérios avaliativos estabelecidos pelo sistema nacional de
avaliacdo.

Nao basta apenas mudar estratégias e metodologias de avaliagdo institucional das
escolas e da aprendizagem dos estudantes sem considerar os sujeitos, 0s Seus processos
proprios de producdo do conhecimento e as suas formas de aprendizagem em interacdo com
os contextos histérico, social, cultural e escolar. E importante que os sistemas de ensino, as
escolas e os profissionais da educagdo envolvidos na oferta da Educagdo Escolar Quilombola
considerem as formas por meio das quais os estudantes quilombolas aprendem, na vivéncia da
comunidade, na relacdo com o mundo do trabalho, as tradi¢des e a oralidade ¢ como esses
fatores se articulam com o conhecimento e a aprendizagem produzidos no contexto escolar.

E importante ainda considerar as condi¢des da oferta, a infraestrutura e a formagdo dos
docentes que atuam nas escolas quilombolas existentes no pais e a urgente necessidade de
garantir aos estudantes, aos profissionais da educacdo e as comunidades que atuam na
Educacdo Escolar Quilombola condi¢des dignas de realizagdo do fazer educativo. O
conhecimento dessa realidade devera ser considerado pelos processos de avaliagao
institucional contribuindo para uma analise mais cuidadosa dos seus resultados, bem como
para superar a tendéncia de ranqueamento das escolas mediante os resultados obtidos na
avaliagao.

A discussao mais aprofundada da avaliagdo institucional articulada ao conhecimento
da realidade dos contextos regionais e socioculturais e da desigualdade das escolas brasileiras
devera colaborar na superagdo da adocdo dos resultados dessas avaliacdes como medida
punitiva aos docentes, tal como tem sido feito, lamentavelmente, por algumas redes de ensino.
A expectativa ¢ de que essa problematizacdo possa fazer avangar, de fato, o direito a educagdo
e a aprendizagem.

Os sistemas de ensino, por meio de agdes colaborativas, ao implementar processos
avaliativos institucionais na educacdo escolar, deverdo considerar, portanto, as multiplas e
diversas realidades culturais e regionais existentes no Brasil, no contexto das desigualdades e
da diversidade.

Um papel importante devera ser atribuido aos Conselhos de Educag¢ao na Educacao
Escolar Quilombola, isto ¢é, eles devem participar da definicdo dos pardmetros de avaliacao
interna e externa que atendam as especificidades das comunidades quilombolas, garantindo-
lhes o reconhecimento das suas estruturas sociais; suas praticas socioculturais; suas atividades
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econdmicas; as formas de produc¢do de conhecimento das comunidades quilombolas, seus
processos e métodos proprios de ensino-aprendizagem.

5.7 O projeto politico-pedagogico

O projeto politico-pedagogico (PPP) ¢ um dos eixos da educagdo escolar de maneira
geral e que possui particularidades quando pensamos a Educacdo Escolar Quilombola. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagcdo Bésica, o PPP,
nomeado na LDB como proposta ou projeto pedagdgico, representa mais do que um
documento.

Aquelas Diretrizes orientam que “o ponto de partida para a conquista da autonomia
pela instituicdo educacional tem por base a construgdo da identidade de cada escola, cuja
manifestagdo se expressa no seu Projeto Pedagogico e no regimento escolar proprio,
enquanto manifestacdo de seu ideal de educacdo e que permite uma nova e democrdtica
ordenagdo pedagogica das relagoes escolares. O projeto politico-pedagogico deve, pois, ser
assumido pela comunidade educativa, ao mesmo tempo, como sua for¢a indutora do processo
participativo na instituicdo e como um dos instrumentos de concilia¢do das diferencas, de
busca da construgdo de responsabilidade compartilhada por todos os membros integrantes
da comunidade escolar, sujeitos historicos concretos, situados num cendrio geopolitico
preenchido por situagoes cotidianas desafiantes.” (p. 27)

Sendo, concomitantemente, um processo € um documento em que se registra o
resultado das negociagdes estabelecidas por aqueles atores que estudam a escola e por ela
respondem em parceria (gestores, professores, técnicos e demais funcionarios, representacao
estudantil, representacdo da familia e da comunidade local), o PPP devera expressar as
especificidades historicas, sociais, culturais, econdmicas e étnico-raciais da comunidade
quilombola na qual a escola se insere ou ¢ atendida por ela.

O PPP diz respeito ao planejamento, o qual ¢ mais do que uma agdo técnica, ou
melhor, ¢ antes de tudo politica. Portanto, o PPP das escolas quilombolas e das escolas que
atendem os estudantes oriundos de territorios quilombolas devera ser uma proposta
“transgressora”, que induza um curriculo também transgressor, que rompa com praticas ainda
inflexiveis, com os tempos e espagos escolares rigidos na relacao entre o ensinar e o aprender,
com a visdo estereotipada e preconceituosa sobre a historia e a cultura de matrizes afro-
brasileira e africana no Brasil. Devera ainda tematizar, de forma profunda e conceitualmente
competente, as questdes do racismo, os conflitos em relagdo a terra, a importancia do
territorio, a cultura, o trabalho, a memoria e a oralidade.

Segundo Silva, D. (2007), para a constru¢do do projeto politico-pedagdgico da
Educagao Escolar Quilombola, um passo fundamental ¢ elaborar um diagndstico da realidade,
num processo que envolva as pessoas da comunidade e as diversas organizagdes existentes no
territorio. Identificar o que elas pensam sobre educacdo e como a educacao pode influenciar
no seu modo de existir, na sua forma de vivenciar o presente e definir o futuro.

Para realizar o diagndstico, € necessario fazer algumas perguntas iniciais sobre a
comunidade na qual a escola se insere, tais como: Quem somos? Onde estamos? Como
vivemos? Ha quanto tempo vivemos nessa comunidade? Quem s3o nossos ancestrais? Quais
sd0 os conhecimentos que aprendemos na vivéncia cotidiana da nossa comunidade?

Hé perguntas sobre a propria escola: Qual ¢ a escola que temos? Qual ¢ a escola que
queremos? O que aprendemos na escola e que tem relacdo com o que aprendemos em nossas
comunidades? O que aprendemos na escola e nos ajuda a compreender melhor a nossa
historia? E também nos ajuda a compreender melhor a sociedade em que vivemos? Quem sao
os professores e as professoras da nossa escola? Como lidam com a nossa comunidade?
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O diagnostico podera identificar quais sdo, de fato, as necessidades educacionais da
comunidade quilombola rural ou urbana, como, por exemplo: Quantas e quais sdo as escolas
quilombolas que existem no territorio quilombola no qual estamos inseridos? Quantas e quais
sdo as escolas que existem nas proximidades desse territorio e que atendem os quilombolas?
Quais sdo as etapas e modalidades da Educagao Basica ofertadas pelas escolas quilombolas e
pelas escolas da regido que atendem estudantes quilombolas? Existe nucleagdo escolar? Como
ela ¢ feita? Quais sdo os estudantes e qual ¢ a faixa etaria que ela atende? O que a nucleacao
escolar significa para a comunidade? Quais sdo as condi¢des de transporte escolar? Como se
da a alimentagdo escolar nas escolas? Como estdo as condigdes dos prédios escolares? A
profissionaliza¢do dos docentes tem sido realizada de acordo com a Lei? Os profissionais da
escola participam de processos de formagdo em servico? Quem os oferta? Como? Quando?
Essa oferta atende as necessidades desses profissionais e da escola? Como se d4 a relacao
entre a gestdo da escola, os profissionais, os estudantes € a comunidade? Como se da a relacao
entre a escola, a comunidade e a gestdo do sistema de ensino? O que a nossa escola necessita
para atender a comunidade na qual esta inserida? Que pontos positivos vemos na escola que
temos? E negativos?

A realizacdo de um diagndstico podera auxiliar na formulagdo do PPP da Educagao
Escolar Quilombola, bem como serd o eixo orientador da proposta curricular a ser
desenvolvida pelas escolas.

Construir o PPP podera ser uma forma de autoconhecimento da escola e seus
profissionais e de conhecimento do seu contexto. Para elabora-lo, ¢ necessario envolver o
coletivo da escola e da comunidade. Seriam oportunas a escola e aos profissionais da
educagdo, discentes e comunidade mais algumas indagagdes: Quem sdo os sujeitos centrais do
projeto politico-pedagogico a ser construido? Qual ¢ o objetivo central do PPP que estamos
elaborando? O que vamos fazer para alcanca-lo? Com quem? Quando? Quais serdo nossos
parceiros? Como envolver a gestdo do sistema de ensino na realizagdo do PPP? De quais
recursos materiais e financeiros precisaremos para desenvolver essa proposta? Como as agoes
do PPP serdo desenvolvidas em curto, médio e longo prazos?

De acordo com Silva, D. (2007), a constru¢do do PPP ¢ uma forma de a escola dar
sentido ao seu saber fazer enquanto instituicao escolar. Nesse processo, acdes sdo construidas,
desconstruidas e reconstruidas. O ideal ¢ que elas sejam feitas de forma participativa,
envolvendo todos os sujeitos. Trata-se de um processo no qual a escola revela seus
compromissos, suas intencdes e principalmente sua identidade e de seus integrantes. A escola
se transforma na ag¢do e poderd chegar a novas situagdes, construird outras praticas e uma
relacdo horizontal entre a ciéncia e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
comunidades quilombolas.

Para que tais agdes acontecam, as escolas precisarao do apoio do poder publico local e
da realizagdo de algumas atividades, a saber: mobilizar a comunidade quilombola rural ou
urbana para que seja sujeito na constru¢do do PPP; registrar as praticas e as experiéncias de
educacdo existentes nas comunidades quilombolas, sobretudo valorizando a sabedoria dos
anciaos; valorizar os saberes da terra, os saberes aprendidos no trabalho, a ancestralidade
construida no interior das diferentes comunidades quilombolas; organizar, dialogar com as
secretarias estaduais e municipais a fim de conseguir tempo, espago para discussdo e
desenvolvimento de processos de formagdo continuada em servigo de professores em atuagao
na Educacdo Escolar Quilombola e estabelecer a¢des intersetoriais.

O PPP da Educagao Escolar Quilombola devera ser, nos dizeres de Santos, B. (1996),
um projeto emancipatorio baseado em um perfil epistemoldgico que abriga um conflito. O
conflito ¢ visto, aqui, ocupando o centro de toda experiéncia pedagodgica emancipatoria.
Segundo o autor, o conflito serve, antes de tudo, para desestabilizar os modelos
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epistemologicos dominantes e para olhar o passado através do sofrimento humano que, por
via deles e da iniciativa humana a eles referida, foi indesculpavelmente causado. Esse olhar
produzird imagens desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos estudantes e nos
professores a capacidade de espanto e de indignacdo e uma postura de inconformismo. Estas
sdo necessarias para olhar com empenho os modelos dominados ou emergentes por meio dos
quais € possivel aprender um novo tipo de relacionamento entre saberes e, portanto, entre
pessoas e grupos sociais. Podera emergir dai um relacionamento mais igualitario e mais justo
que nos faca apreender o mundo de forma edificante, emancipatdria e multicultural.

5.8 A gestio e a organiza¢io da escola

A Educagdo Escolar Quilombola devera atentar aos principios constitucionais da
gestao democratica que se aplicam a todo o sistema de ensino brasileiro. As praticas de gestao
da escola deverdo ser realizadas junto com as comunidades quilombolas por ela atendidas.

Nesse processo, faz-se imprescindivel o didlogo entre a gestdo da escola, a
coordenacdo pedagdgica, as comunidades quilombolas e suas liderangas em ambitos nacional,
estadual e local. A gestdo devera considerar os aspectos histdricos, politicos, sociais, culturais
e econdmicos do universo sociocultural quilombola no qual esta inserida.

Os processos de gestao da Educacao Escolar Quilombola também apresentam aspectos
j& contemplados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e
mantém didlogo muito proximo com alguns aspectos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Indigena.

Cabe enfatizar que a gestdo das escolas quilombolas deverd ser realizada,
preferencialmente, por quilombolas. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo,
poderdo estabelecer convénios e parcerias com as instituicdes de Educacdo Superior e de
Educacdo Profissional e Tecnologica, sobretudo com os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
e grupos correlatos dessas institui¢des, para a realizagdo de processos de formagdo continuada
e em servigco de gestores que atuam nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem
estudantes oriundos desses territorios.

O processo de gestdo da Educagdo Escolar Quilombola também devera se realizar
articulado a matriz curricular e ao projeto politico-pedagogico. A organizagdo do tempo e
espaco curricular, a distribuicdo e o controle da carga horaria docente, além de considerar os
aspectos normativos nacionais, estaduais e municipais, deverdo se articular ao universo
sociocultural quilombola. Trata-se de realizar a devida media¢do entre gestdo escolar e os
processos de conhecimento.

A Educagdo Escolar Quilombola desenvolvera suas atividades de acordo com o
proposto nos respectivos projetos politico-pedagogicos e regimentos escolares com as
prerrogativas de: organizagdo das atividades escolares, independente do ano civil, respeitado o
fluxo das atividades economicas, sociais, culturais e religiosas; e duragdo diversificada dos
periodos escolares, ajustando-a as condi¢des e especificidades de cada comunidade.

Assim como na Educacao Escolar Indigena, a participacdo da comunidade quilombola,
na definicdo do modelo de organizagdo e gestdo da Educacdo Escolar Quilombola, devera
considerar:

I - suas estruturas sociais;

IT - suas praticas socioculturais e religiosas;

II - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de
ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades econOmicas;

49



V - critérios de edificagdo de escolas produzidos em didlogo com as comunidades
quilombolas e que atendem aos seus interesses;

VI - a producdo e o uso de material didatico-pedagodgico em parceria com o0s
quilombolas e de acordo com o contexto sociocultural de cada comunidade;

VII - a organizagao do transporte escolar;

VIII - a defini¢ao da alimentagdo escolar.

5.9 A formacao de gestores

A Educacao Escolar Quilombola demanda ainda a formacdo de gestores de sistemas,
das escolas e suas respectivas coordenagdes pedagogicas. Atualmente, ¢ muito comum, no
interior das secretarias de educacgdo, a presenca de coordenacdes ou nucleos da diversidade.
Em algumas outras situagdes, hd aqueles que cuidam especificamente das questdes étnico-
raciais e quilombolas. Todavia, nem sempre essa equipe possui conhecimento e qualificacao
para atuar com a complexidade das véarias expressoes da diversidade (quilombolas, negros,
indigenas, pessoas com deficiéncia, povos do campo, populacio LGBT, dentre outras),
tendendo a enfatizar, dentro do grande leque da diversidade, somente algumas de suas
expressdes e subalternizando outras. Portanto, formar esses profissionais da gestdo
educacional para a diversidade ¢ também um dos eixos da Educa¢ao Escolar Quilombola.

Um dos aspectos que pode ser considerado inovador nessa formacao e que estd em
curso em algumas realidades educacionais quilombolas do pais ¢ a participagao da
comunidade, dos ancidos e das liderancas quilombolas no processo de formacao dos gestores
e coordenadores pedagogicos. Trata-se do reconhecimento de que esses sujeitos constroem
conhecimentos, sdo frequentemente os guardides dos conhecimentos tradicionais, os quais, na
maioria das vezes, ndo sao dominados pelos gestores do poder publico. Essa participagao
atendera também uma das reivindicacdes das organizacdes do Movimento Quilombola, ou
seja, a presenca de suas liderancas nos processos de gestdo da educacao, do trabalho e da
satide a fim de também participarem da elaboragdo, analise e monitoramento das politicas
voltadas para essas comunidades.

5.10 A formacao de professores

Como destacado, de acordo com o documento final da CONAE (2010), a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo: &) Assegurar que a atividade docente
nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por professores/as oriundos/as das
comunidades quilombolas. (CONAE, 2010, p. 131-132, grifo nosso)

Essa deliberacdo orienta a elaboracdo destas Diretrizes, as quais enfatizam que a
Educacdo Escolar Quilombola deverd ser conduzida, preferencialmente, por professores
pertencentes as comunidades quilombolas.

Faz-se necessaria pelo poder publico a realizagdo de um levantamento sistematico em
ambitos nacional, regional, estadual e local de dados sobre o perfil, as condi¢des de trabalho e
a formagdo de professores em atuacdo na Educacgdo Escolar Quilombola no Brasil.

A realizagdo desse levantamento permitira & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios a¢des coordenadas e articuladas para a oferta de formagdo de magistério em
nivel médio para os docentes que ainda nao concluiram a Educagdo Basica e que atuam nas
escolas, bem como a formagdo em nivel superior para aqueles que ja cursaram o nivel médio,
mas ainda ndo possuem tal qualificacdo.

Nesse contexto, os sistemas de ensino deverdo estimular a criacdo e implementar
programas de formacdo inicial de professores em Licenciatura para atuacdo em escolas
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quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos dos territorios quilombolas ou ainda
em cursos de magistério em nivel médio na modalidade normal de acordo com a necessidade
das comunidades quilombolas.

Nas diversas regides do pais, muitos docentes que atuam em escolas localizadas em
territorios quilombolas rurais residem em 4area urbana e mantém pouca ou nenhuma relagdo
com essa realidade. E possivel que, mesmo aqueles que atuam em escolas localizadas dentro
ou proximas aos quilombos urbanos, desenvolvam a sua pratica profissional sem conhecer a
realidade histdrica, social, cultural e politica quilombola na qual atuam.

Os processos de formacdo inicial e continuada de professores da Educacdo Escolar
Quilombola deverdo cobrir o complexo quadro dessa modalidade de educacdo. Cabera a eles
garantir aos docentes que atuam nessa modalidade condigdes dignas e jornada de trabalho na
forma da lei. Para tal, a colabora¢do entre os sistemas de ensino se apresenta como uma
necessidade.

Os processos de formacdo inicial e continuada da Educacdo Escolar Quilombola
deverdo ter como eixos:

I - os conteudos gerais sobre a educacdo, politica educacional, gestdo, curriculo,
avaliacdo;

I - os fundamentos histdricos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropologicos,
politicos, econdmicos, filoséficos e artisticos da educacao;

IIT - o estudo das metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem;

IV - os contetidos curriculares da base nacional comum;

V - o estudo do trabalho como principio educativo;

VI - o estudo de memoria, ancestralidade, oralidade, corporeidade, estética e do
etnodesenvolvimento, produzido pelos quilombolas ao longo do seu processo historico,
politico, econdmico e sociocultural;

VII - a realizacdo de estdgio curricular em articulagdo com a realidade da Educacao
Escolar Quilombola;

VIII - as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e pedagdgica da sociedade e
da educacao brasileira de acordo com a proposta curricular da instituigao.

A formagdo de professores que atuam na Educagdo Escolar Quilombola deveré ainda
desencadear outra acao dos poderes publicos federal, estadual e municipal: a insercao da
realidade quilombola no material didatico e de apoio pedagogico existente e produzido para
docentes da Educagdo Bésica nas suas diferentes etapas e modalidades.

Os sistemas de ensino podem, em articulagdio com as instituicdes de Educagdo
Superior e de Educacao Profissional e Tecnologica, firmar convénios para a realizacao de
estagios curriculares de estudantes dos cursos de licenciatura para que esses desenvolvam os
seus projetos na Educacao Escolar Quilombola, sobretudo nas areas rurais, em apoio aos
docentes em efetivo exercicio. Os estagidrios serdo supervisionados por professor designado
pela instituicdo de Educagdo Superior e acompanhados por docentes em efetivo exercicio
profissional nas escolas quilombolas e naquelas que atendem estudantes oriundos de
territorios quilombolas. Tais institui¢des deverao assegurar aos estagiarios, em parceria com o
poder publico, condi¢des de transporte, deslocamento e alojamento, bem como todas as
medidas de seguranca para a realizacdo do seu estagio curricular na Educagdo Escolar
Quilombola.

Nos curriculos dos cursos ¢ nos processos de formagao inicial e continuada de
professores, deverdo ser criados espagos, condi¢des de estudo e discussdes sobre as lutas
quilombolas ao longo da historia, o papel dos quilombos nos processos de libertagao e no
contexto atual da sociedade brasileira, o respeito a diversidade religiosa e sexual, as agdes
afirmativas e as formas de superagdo do racismo (institucional, ambiental, alimentar, dentre
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outros), da discriminacdo e do preconceito racial, nos termos da Lei n® 9.394/96, na redacao
dada pela Lei n° 10.639/2003, e na Resolucdo CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer
CNE/CP n° 3/2004.

A formacdo de professores para atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola tem um
sentido de urgéncia. A necessidade de garantir o direito desses docentes a sua formagao, bem
como de consolidar a Educac¢do Escolar Quilombola como modalidade de Educacdo Basica,
impele a realizacao de politicas afirmativas que corrijam as desigualdades educacionais que
historicamente incidem sobre essa parcela da populagao.

A efetivagdo de um processo de formagdo inicial e continuada ¢ uma responsabilidade
dos Sistemas de Ensino e devera ser garantida como um direito. Para tal, quando necessario,
esses deverdo assegurar a liberacdo dos professores em efetivo exercicio e que estejam
participando de processos de formacdo das suas atividades de docéncia, sem prejuizo do
cumprimento da carga hordria dos estudantes. Isso implicard articulagdo entre o poder
publico, os docentes, a gestdo da escola, as comunidades e as liderangas quilombolas. A
escola podera discutir coletivamente e junto com representantes das secretarias de educacao a
melhor forma de viabilizar tal situacdo, incluindo a formacao dos professores em atuacdo na
Educagao Escolar Quilombola como parte integrante do projeto politico-pedagdgico da
escola.

Durante as audiéncias publicas realizadas pelo CNE, varios docentes e gestores
quilombolas denunciaram situagdes de rotatividade dos professores nas escolas quilombolas e
que atendem estudantes oriundos de territdrios quilombolas. Essa situagdo pode estar
relacionada as questdes de ordem salarial, localizacdo, transporte, alojamento e precariedade
de varias escolas. Contudo, pondera-se que a rotatividade também pode estar relacionada com
o desconhecimento desses profissionais em relagcdo as proprias comunidades quilombolas e
seus processos historicos, culturais, sociais e identitarios, provocando desinteresse e rejeigao
de atuarem nessas escolas. Tal situacdo pode estar associada até mesmo a questdes mais
complexas como discriminagdo e preconceito raciais, auséncia de €tica profissional e posturas
autoritarias em relagdo aos coletivos sociais considerados diversos.

A inser¢ao do estudo e da discussao sobre a realidade das comunidades quilombolas
no Brasil, nos processos de formagdo inicial e continuada de professores, somada as
condigdes justas e dignas de trabalho, poderd contribuir para a superagao da situacao de
rotatividade e provocar indagacdo sobre a postura e o compromisso profissional a ser
assumido por aqueles que atuam na Educacdo Escolar Quilombola. Colocara, portanto, em
outro patamar politico a discussdo sobre os processos educativos, a postura ética do
profissional da educagdo, o seu direito a profissionalizacao e as condigdes dignas de trabalho
e a garantia do direito a educacdo para as comunidades quilombolas.

Também durante as audiéncias publicas, varios professores quilombolas denunciaram
que, muitas vezes, quando o corpo docente consegue dialogar e criar canais de consulta para a
participagdo das comunidades quilombolas e suas liderancas na organizagao dos seus projetos
de trabalho e disciplinas, acabam por ser impedidos de dar continuidade a essas agdes. Isso
acontece em razao da atuagdo autoritaria da gestdo da escola, da coordenagdo pedagogica e
até mesmo da gestdo do sistema de ensino. Além de fatores ligados ao abuso de poder, essas
posturas autoritarias muitas vezes advém do desconhecimento dos proprios gestores sobre a
realidade das comunidades quilombolas, bem como de posturas preconceituosas, ja narradas.
Também nesses casos, a inser¢cao da discussao sobre a realidade quilombola nos processos de
formagao inicial e continuada de gestores apresenta-se como uma possibilidade de provocar
mudangas.

Além da garantia da formagdo inicial e continuada, os professores em atuagdo na
Educagao Escolar Quilombola deverao ter seus direitos trabalhistas e salariais garantidos por
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meio de acdes de reconhecimento e valorizagdo mediante acesso a concurso de provas e
titulos para inser¢do na carreira do magistério, garantia das condi¢des de remuneragdo
compativel com sua formacao e isonomia salarial, condi¢des e jornada de trabalho dignas e
justas nos termos da lei.

Estas Diretrizes também orientam os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo e
em parceria com instituicdes de Educacdo Superior e de Educacdo Profissional e Tecnolégica,
a desenvolver uma politica nacional de formacdo de professores para a Educacdo Escolar
Quilombola. Essa tem sido uma das reivindicagdes do Movimento Quilombola acordada nas
deliberagdes da CONAE (2010) e reivindicada nas trés audiéncias publicas realizadas pelo
CNE durante o processo de elaboracdo destas Diretrizes.

5.10.1 Formacao inicial de professores: mais alguns aspectos

A invisibilidade, o desconhecimento e a escassa produgdo tedrica no campo
educacional sobre a Educacdo Escolar Quilombola levam a sua quase total inexisténcia nos
curriculos de licenciatura. Também nado se pode dizer que, na producdo teoérica educacional,
tenhamos, at¢é o momento, um corpo significativo de dissertacdes e teses e pesquisas
académicas que elegem a questdo quilombola como tema de investigacdo e estudo.

Assim, deverdo também ser criados espagos e discussdes dentro dos cursos de
formagao inicial de professores sobre a historia das lutas quilombolas ao longo da historia do
Brasil e no contexto atual da sociedade brasileira. O direito a terra e ao territorio devera ser
tema estudado pelos docentes de todo o pais nos seus processos de formagao.

Faz-se necessaria a constru¢do de um programa especifico de formacao inicial de
professores para atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola pelo Ministério da Educacdo que
se organize com base em dados coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre a oferta dessa modalidade de educacdo nas cinco
regides do Brasil, em colaboracdo com os sistemas de ensino € em parceria com as
instituicdes de Educagdo Superior e de Educagdo Profissional e Tecnologica.

A formacao inicial também podera ser ofertada em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a escolarizagdo dos docentes em efetivo exercicio do magistério, que
atuam em escolas quilombolas ¢ em escolas que atendem estudantes oriundos dos territorios
quilombolas.

Sabe-se que, atualmente, parte dessa demanda de formacao inicial de professores que
atuam na Educa¢do Escolar Quilombola tem sido coberta por alguns cursos de Formacao de
Educadores do Campo; porém, isso ainda ndo ¢ suficiente para atender as reivindicagdes e as
demandas das comunidades quilombolas. Os cursos de Formacdo de Educadores do Campo
existentes possuem curriculos flexiveis e em dialogo com a populagdo do campo, mas nem
todos contemplam as especificidades da realidade historica, politica, econdmica e
sociocultural quilombola. E importante relembrar também que as comunidades quilombolas
ndo se localizam apenas nas areas rurais, isto €, elas estdo presentes nos centros urbanos. Essa
particularidade precisa ser compreendida e abordada nos processos de formagdo inicial de
professores.

Para a oferta da formagao inicial, as instituicdes de Educagdo Superior deverdo ser
chamadas a participar. Os cursos poderdo ter formato semelhante aqueles ofertados na
Educagao do Campo e na Educagao Escolar Indigena, ou seja, poderdo ser apresentados por
moédulos que abarquem o tempo escola e o tempo comunidade ou organizados de outra
maneira de acordo com as condi¢Oes do sistema de ensino ¢ as demandas das comunidades
quilombolas. Para tal, condigdes dignas de trabalho deverdo ser garantidas aos docentes das
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instituigdes de Educacao Superior e de Educagdo Profissional e Tecnoldgica que atuardo em
tais cursos.

O projeto pedagogico desses cursos de formagdo inicial deveréd ser construido com a
participagdo das institui¢des de Educag@o Superior e da Educagdo Profissional e Tecnologica,
dos gestores, dos professores e das organizacdes do Movimento Quilombola em nivel
nacional, estadual e local, levando em considera¢do o didlogo entre o conhecimento cientifico
e os conhecimentos tradicionais construidos pelas proprias comunidades quilombolas.

Ha também que se garantir a inser¢do da questdo quilombola em todos os curriculos
dos cursos de graduagdo de forma atualizada, contextualizada e que esteja em acordo com os
avangos da luta quilombola e com os estudos criticos sobre o tema, para seu conhecimento e
superagao de visdes estereotipadas, preconceituosas e naturalizadas sobre a complexa
realidade dos quilombolas no Brasil.

5.10.2 Formacao continuada de professores: mais alguns aspectos

A formagdo continuada de docentes para atuagdo na Educagdo Escolar Quilombola
exige um esfor¢o diferenciado do poder publico e aponta para a necessidade de efetivagao do
regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino em parceria com as institui¢gdes de
Educagao Superior e de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, os Nucleos de Estudos Aftro-
Brasileiros, as ONGs e os pesquisadores do tema. A complexidade e as necessidades do
atendimento a realidade educacional quilombola exigem conjugacdo de forgas e esforgos.

Os processos de formacdo continuada poderdo ser realizados por meio da oferta de
oficinas, cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento e especializagdo, presenciais € a
distancia, que correspondam as principais demandas de formagao dos professores. Tais cursos
inserirdo em seus curriculos os temas apontados nestas Diretrizes, bem como nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo
CNE/CP n° 1/2004).

As instituicoes de Educacdo Superior poderdo realizar projetos de extensao
universitaria voltados para a Educacdo Escolar Quilombola em articulagdo com as diversas
areas do conhecimento e com as comunidades quilombolas.

6 Da acio colaborativa para a garantia da Educac¢io Escolar Quilombola

As politicas de Educacdo Escolar Quilombola serdo efetivadas por meio da articulagao
entre os diferentes sistemas de ensino definindo-se, no ambito do regime de colaboragao, suas
competéncias e corresponsabilidades.

Nesse sentido, quando necessario, os territorios quilombolas poderdo se organizar
mediante Arranjos de Desenvolvimento da Educacao, nos termos da Resolugdo CEB/CNE n°
1/2012, fundamentada no Parecer CEB/CNE n° 9/2011.

Os municipios nos quais estejam situados territdrios quilombolas poderdo, em
colaboracdo com Estados e Unido, se organizar, visando a oferta de Educacdo Escolar
Quilombola, mediante consorcios publicos intermunicipais, conforme a Lei n® 11.107/2005,
que dispde sobre normas gerais de contratagdo de consorcios publicos.

Dessa forma, nos termos do regime de colaboragdao, definido no art. 211 da
Constituicao Federal e no artigo 8° da LDB, serdo definidas competéncias da Unido, dos
Estados, dos Municipios ¢ dos Conselhos Estaduais € Municipais de Educagdo na oferta da
Educacdo Escolar Quilombola, as quais estdo explicitados no Projeto de Resolucdo que
acompanha este Parecer.
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Para a plena efetivacdo e implementacdo destas Diretrizes, o Ministério da Educacao,
em cooperagdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, ouvidas as liderancas
quilombolas e em parceria com as instituicoes de Educacdo Superior e de Educacao
Profissional e Tecnologica, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos,
organizacdes do Movimento Quilombola e do Movimento Negro devera instituir o plano
nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola.

I1- VOTO DA COMISSAO

A vista do exposto, propde-se a Camara de Educagdo Basica a aprovagio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, na forma deste
Parecer e do Projeto de Resolugdo em anexo, do qual € parte integrante.

Brasilia (DF), 5 de junho de 2012.

Conselheira Nilma Lino Gomes — Relatora

Conselheiro Adeum Hilario Sauer — Membro

Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Membro

Conselheiro Raimundo Moacir Mendes Feitosa — Membro

Conselheira Rita Gomes do Nascimento — Presidente
III - DECISAO DA CAMARA
A Camara de Educacdo Basica aprova por unanimidade o voto da Comissao.

Sala das Sessoes, em 5 de junho de 2012.

Conselheiro Francisco Aparecido Cordao — Presidente

Conselheiro Adeum Hilario Sauer — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUCAO

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Escolar Quilombola na Educa¢do Basica.

O Presidente da Camara de Educaciao Basica do Conselho Nacional de Educacio,
no uso de suas atribui¢des legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do
art. 9° da Lei n°® 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n° 9.131/95, nos arts. 26-A e 79-B da
Lei n°® 9.394/96, com a redacdo dada, respectivamente, pelas Leis n® 11.645/2008 e n°
10.639/2003 e com fundamento no Parecer CNE/CEB n° .../2012, homologado por Despacho
do Senhor Ministro da Educacao, publicado no DOU de ... de ... de 2012,

CONSIDERANDO,
A Constituicdo Federal, no seu artigo 5° inciso XLII, dos Direitos e Garantias
Fundamentais e no seu artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias.

CONSIDERANDO,

A Convencao 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos
Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil, por meio do Decreto n® 5.051, de 19 de abril de
2004;

A Convencao sobre os Direitos da Crianga, promulgada pelo Decreto n® 99.710, de 21
de novembro de 1990;

A Declaragao e o Programa de Acdo da Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia ¢ Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban,
na Africa do Sul, em 2001;

A Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, proclamada pela UNESCO, em
2001;

A Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
Racial, promulgada pelo Decreto n° 65.810, de 8 de dezembro de 1969;

A Convencao Relativa a Luta Contra a Discriminagdo no Campo do Ensino,
promulgada pelo Decreto n® 63.223, de 6 de setembro de 1968;

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU).

CONSIDERANDO,

A Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na redacdo dada pelas
Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, e a Resolucao CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no
Parecer CNE/CP n° 3/2004;

A Lein® 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial;

A Lei n° 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa¢ao (FUNDEB);

A Lei n° 11.346/2006, que cria o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional (SISAN), com vistas a assegurar o direito humano a alimentacao adequada;

A Lein® 8.069/90, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

CONSIDERANDO,

O Decreto n® 4.887/2003, que regulamenta o procedimento para identificagdo,
reconhecimento, delimitagdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes
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das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias;

O Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a politica de Educa¢do do Campo e o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA);

O Decreto n° 6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais;

O Decreto legislativo n® 2/94, que institui a Convengao sobre Diversidade Biologica
(CDB).

CONSIDERANDO,

A Resolucao CNE/CP n° 1/2004, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004;

A Resolugao CNE/CP n° 1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagao
em Direitos Humanos, com base no Parecer CNE/CP n° 8/2012;

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que define Diretrizes Operacionais para a
Educagao Basica nas Escolas do Campo, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 36/2001;

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, que define Diretrizes Complementares para a
Educag¢ao do Campo, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo
parecer CNE/CEB n° 3/2008;

A Resolugao CNE/CEB n° 2/2009, que fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos de
Carreira e Remuneragdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica, com
base no Parecer CNE/CEB n° 9/2009;

A Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 20/2009;

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica, com base no Parecer CNE/CEB n° 7/2010;

A Resolugao CNE/CEB n° 5/2010, que fixa Diretrizes Nacionais para os planos de
carreira ¢ remuneracao dos funcionarios da Educagdo Bésica publica, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 9/2010;

A Resolucao CNE/CEB n° 7/2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 anos, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2010;

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2012, que dispde sobre a implementacdo do regime de
colaboracdo mediante Arranjo de Desenvolvimento da Educacdo (ADE), como instrumento
de gestdo publica para a melhoria da qualidade social da educagdo, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 9/2012;

A Resolucao CNE/CEB n° 2/2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 5/2011;

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012, sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio;

O Parecer CNE/CEB n° 13/2012, sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Indigena.

CONSIDERANDO,
As deliberacdes da I Conferéncia Nacional de Educacao Basica (CONEB, 2008) e da
Conferéncia Nacional da Educacao Basica (CONAE, 2010).

CONSIDERANDO, finalmente, as manifestagdes e contribuicdes provenientes da
participagdo de representantes de organizagdes quilombolas e governamentais, pesquisadores
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e de entidades da sociedade civil em reunides técnicas de trabalho e audiéncias publicas
promovidas pelo Conselho Nacional de Educagao.

RESOLVE:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola na Educa¢ao Basica, na forma desta Resolucao.

§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Educagao Bésica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producao do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimdnio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

II - compreende a Educacdo Bésica em suas etapas e modalidades, a saber: Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino M¢édio, Educacdo do Campo, Educacdo Especial,
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive na
Educacgao a Distancia;

IIT - destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas em suas
mais variadas formas de producdo cultural, social, politica € econdmica,;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos 6rgdos publicos responsaveis como quilombolas, rurais e urbanas, bem
como por estabelecimentos de ensino proximos a essas comunidades e que recebem parte
significativa dos estudantes oriundos dos territorios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de produg¢dao de modo a contribuir para o seu reconhecimento,
valorizagdo e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica ptblica educacional e estabelecer interface
com a politica j& existente para os povos do campo e indigenas, reconhecidos os seus pontos
de intersec¢do politica, historica, social, educacional e econdmica, sem perder a
especificidade.

Art. 2° Cabe a Unido, aos Estados, aos Municipios e aos sistemas de ensino garantir:

I) apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores em atuagdo nas
escolas quilombolas;

I1) recursos didaticos, pedagogicos, tecnologicos, culturais e literarios que atendam as
especificidades das comunidades quilombolas;

¢) a construcao de propostas de Educacdo Escolar Quilombola contextualizadas.

Art. 3° Entende-se por quilombos:

I - os grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicdo, com trajetoria historica
propria, dotados de relacdes territoriais especificas, com presunc¢ao de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao historica;

IT - comunidades rurais e urbanas que:
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a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito nao
somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos,
costumes e tradi¢oes;

b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutencao e as reminiscéncias
histdricas que permitam perpetuar sua memoria.

III - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns, possuem
lagos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos antepassados calcada numa
historia identitaria comum, entre outros.

Art. 4° Observado o disposto na Convencao 169 da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada pelo Decreto n® 5.051, de 19 de
abril de 2004, e no Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, os
quilombolas entendidos como povos ou comunidades tradicionais, sdo:

I - grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais;

IT - possuidores de formas proprias de organizagao social;

IIT - detentores de conhecimentos, tecnologias, inovagdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradi¢ao;

IV - ocupantes e usudrios de territorios e recursos naturais como condi¢do para sua
reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica.

Art. 5° Observado o disposto no art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias € no Decreto n® 6.040/2007, os territorios tradicionais sdo:

I - aqueles nos quais vivem as comunidades quilombolas, povos indigenas,
seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco babacu, ribeirinhos, faxinalenses e
comunidades de fundo de pasto, dentre outros;

IT — espagos necessarios a reprodugdo cultural, social e econdmica dos povos e
comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria.

TITULO I
DOS OBJETIVOS

Art. 6° Estas Diretrizes, com base na legislacao geral e especial, na Convencao 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo
n° 143/2003, e no Decreto n°® 6.040/2007, tem por objetivos:

I - orientar os sistemas de ensino ¢ as escolas de Educac¢dao Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, desenvolvimento e avaliagao de
seus projetos educativos;

IT - orientar os processos de construgdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educagdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e modalidades,
da Educacao Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

III - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdomicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de ensino-
aprendizagem e as suas formas de producao e de conhecimento tecnoldgico;

IV - assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territdrios considerem o direito de consulta e
a participacdo da comunidade e suas liderangas, conforme o disposto na Conveng¢do 169 da
OIT;

V - fortalecer o regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educagao Escolar Quilombola;
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VI - zelar pela garantia do direito a Educacdo Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando a histdria, o territdrio, a memoria, a ancestralidade e
os conhecimentos tradicionais;

VII - subsidiar a abordagem da teméatica quilombola em todas as etapas da Educacdo
Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do patrimonio
afro-brasileiro, cujo conhecimento ¢ imprescindivel para a compreensdo da historia, da cultura
e da realidade brasileira.

TITULO 11
DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 7° A Educagdo Escolar Quilombola rege-se nas suas praticas e agdes politico-
pedagogicas pelos seguintes principios:

I - direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

IT - direito a educacao publica, gratuita e de qualidade;

IIT - respeito e reconhecimento da histdria e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional;

IV - protecao das manifestacdes da cultura afro-brasileira;

V - valorizagao da diversidade étnico-racial;

VI - promocgdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

VII - garantia dos direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais e do
controle social das comunidades quilombolas;

VIII - reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais;

XIX - conhecimento dos processos historicos de luta pela regularizagao dos territorios
tradicionais dos povos quilombolas;

X - direito ao etnodesenvolvimento entendido como modelo de desenvolvimento
alternativo que considera a participagdo das comunidades quilombolas, as suas tradigdes
locais, o seu ponto de vista ecoldgico, a sustentabilidade e as suas formas de producao do
trabalho ¢ de vida;

XI - superacdo do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros — ¢ a
eliminagdo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminagao racial;

XII - respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual;

XV - superagdo de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo, homofobia,
lesbofobia e transfobia;

XVI - reconhecimento e respeito da historia dos quilombos, dos espagos e dos tempos
nos quais as criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas aprendem e se
educam,;

XVII - direito dos estudantes, dos profissionais da educacdo e da comunidade de se
apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das formas de producdo das comunidades
quilombolas de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizagao e continuidade;

XVIII - trabalho como principio educativo das a¢des didatico-pedagogicas da escola;

XIX - valorizagao das agdes de cooperacao e de solidariedade presentes na historia das
comunidades quilombolas, a fim de contribuir para o fortalecimento das redes de colaboragdo
solidaria por elas construidas;

XX - reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econdmico, educativo e
ecologico ocupado pelas mulheres no processo historico de organizagdo das comunidades
quilombolas e construcdo de praticas educativas que visem a superagdo de todas as formas de
violéncia racial e de género.
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Art. 8° Os principios da Educag¢do Escolar Quilombola deverdo ser garantidos por
meio das seguintes agoes:

I - construcdo de escolas publicas em territorios quilombolas, por parte do poder
publico, sem prejuizo da acdo de ONG e outras instituigdes comunitarias;

IT - adequacao da estrutura fisica das escolas ao contexto quilombola, considerando os
aspectos ambientais, econdmicos e socioeducacionais de cada quilombo;

III - garantia de condicdes de acessibilidade nas escolas;

IV - presenga preferencial de professores e gestores quilombolas nas escolas
quilombolas e nas escolas que recebem estudantes oriundos de territorios quilombolas;

V - garantia de formac¢do inicial e continuada para os docentes para atuacdo na
Educag¢ao Escolar Quilombola;

VI - garantia do protagonismo dos estudantes quilombolas nos processos politico-
pedagdgicos em todas as etapas e modalidades;

VII - implementagdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e os conhecimentos
construidos pelas comunidades quilombolas;

VIII - implementacdo de um projeto politico-pedagogico que considere as
especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias das
comunidades quilombolas;

IX - efetivacdo da gestdo democratica da escola com a participacdo das comunidades
quilombolas e suas liderancas;

X - garantia de alimentagd@o escolar voltada para as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas;

XI - insercdo da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio
pedagogico produzido em articulacdo com a comunidade, sistemas de ensino e institui¢cdes de
Educacao Superior;

XII - garantia do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
nos termos da Lei n° 9394/96, com a redacdo dada pelas Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, ¢ na Resolucado CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
3/2004;

XIII - efetivagdo de uma educagdo escolar voltada para o etnodesenvolvimento e para
o desenvolvimento sustentavel das comunidades quilombolas;

XIV - realizagdo de processo educativo escolar que respeite as tradigdes e o
patriménio cultural dos povos quilombolas;

XV - garantia da participacdo dos quilombolas por meio de suas representagdes
proprias em todos os oOrgdos e espacos deliberativos, consultivos e de monitoramento da
politica publica e demais temas de seu interesse imediato, conforme reza a Convengado 169 da
OIT;

XVI - articulagdo da Educacao Escolar Quilombola com as demais politicas publicas
relacionadas aos direitos dos povos e comunidades tradicionais nas diferentes esferas de
governo.

TiTUI:O 11
DA DEFINICAO DE EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 9° A Educacdo Escolar Quilombola compreende:
I - escolas quilombolas;
II - escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.
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Paragrafo Unico Entende-se por escola quilombola aquela localizada em territorio
quilombola.

TITULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 10 A organizacao da Educagdo Escolar Quilombola, em cada etapa da Educacao
Basica, podera assumir variadas formas, de acordo com o art. 23 da LDB, tais como:

I - séries anuais;

II - periodos semestrais;

III - ciclos;

IV - alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacos especificos;

V - grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar.

Art. 11 O calendario da Educagdo Escolar Quilombola devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas, econOmicas e socioculturais, a critério do
respectivo sistema de ensino e do projeto politico-pedagdgico da escola, sem com isso reduzir
o numero de horas letivas previsto na LDB.

§ 1° O Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro, deve
ser instituido nos estabelecimentos publicos e privados de ensino que ofertam a Educacao
Escolar Quilombola, nos termos do art. 79-B da LDB, com redacdo dada pela Lei n°
10.639/2003, ¢ na Resolucado CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
3/2004.

§ 2° O calendério escolar deve incluir as datas consideradas mais significativas para a
populacdo negra e para cada comunidade quilombola, de acordo com a regido e a localidade,
consultadas as comunidades e liderancas quilombolas.

Art. 12 Os sistemas de ensino, por meio de agdes colaborativas, devem implementar,
monitorar e garantir um programa institucional de alimentag¢do escolar, o qual devera ser
organizado mediante cooperagdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
e por meio de convénios entre a sociedade civil e o poder publico, com os seguintes objetivos:

I - garantir a alimentagdo escolar, na forma da Lei e em conformidade com as
especificidades socioculturais das comunidades quilombolas;

II - respeitar os hébitos alimentares do contexto socioecondomico-cultural-tradicional
das comunidades quilombolas;

III - garantir a soberania alimentar assegurando o direito humano a alimentacdo
adequada;

IV - garantir a qualidade bioldgica, sanitaria, nutricional e tecnologica dos alimentos,
bem como seu aproveitamento, estimulando praticas alimentares e estilos de vida saudaveis
que respeitem a diversidade cultural e étnico-racial da populagao;

Art. 13 Recomenda-se que os sistemas de ensino e suas escolas contratem
profissionais de apoio escolar oriundos das comunidades quilombolas para produgdo da
alimentacao escolar, de acordo com a cultura e hdbitos alimentares das proprias comunidades.

Paragrafo Unico Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, poderdo criar
programas de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio para profissionais que executam
servicos de apoio escolar na Educac¢dao Escolar Quilombola, de acordo com o disposto na
Resolugao CNE/CEB n° 5/2005, fundamentada no Parecer CNE/CEB 16/2005, que cria a area
Profissional n° 21, referente aos Servi¢os de Apoio Escolar.
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Art. 14 A Educacao Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica constante
de producgdo e publicagdo de materiais didaticos e de apoio pedagogico especificos nas
diversas areas de conhecimento, mediante acdes colaborativas entre os sistemas de ensino.

§ 1° As agdes colaborativas constantes do caput deste artigo poderdo ser realizadas
contando com a parceria e participagdo dos docentes, organizagdes do movimento quilombola
e do movimento negro, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos, institui¢cdes
de Educacao Superior e da Educacao Profissional e Tecnolégica.

§ 2° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem assegurar, por
meio de agdes cooperativas, a aquisi¢ao e distribui¢do de livros, obras de referéncia, literatura
infantil e juvenil, materiais didatico-pedagogicos e de apoio pedagodgico que valorizem e
respeitem a historia e a cultura local das comunidades quilombolas.

TITULO V
DAS ETAPAS E MODALIDADES DE EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 15 A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, na qual se
privilegiam praticas de cuidar e educar, ¢ um direito das criancas dos povos quilombolas e
obrigacdo de oferta pelo poder publico para as criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, que
deve ser garantida e realizada mediante o respeito as formas especificas de viver a infancia, a
identidade étnico-racial e as vivéncias socioculturais.

§ 1° Na Educacdo Infantil, a frequéncia das criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos ¢ uma
opcdo de cada familia das comunidades quilombolas, que tem prerrogativa de, ao avaliar suas
fungdes e objetivos a partir de suas referéncias culturais e de suas necessidades, decidir pela
matricula ou ndo de suas crian¢as em:

I - creches ou institui¢des de Educagao Infantil;

IT - programa integrado de atencdo a infancia;

Il - programas de Educacdao Infantil ofertados pelo poder publico ou com este
conveniados.

§ 2° Na oferta da Educacdo Infantil na Educagdao Escolar Quilombola devera ser
garantido a crianca o direito a permanecer com o seu grupo familiar e comunitario de
referéncia, evitando-se o seu deslocamento.

§ 3° Os sistemas de ensino devem oferecer a Educacdo Infantil com consulta prévia e
informada a todos os envolvidos com a educacao das criangas quilombolas, tais como pais,
maes, avos, ancidos, professores, gestores escolares e liderancas comunitarias de acordo com
os interesses legitimos de cada comunidade quilombola.

§ 4° As escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos de
territorios quilombolas e que ofertam a Educagao Infantil devem:

I - promover a participagdo das familias e dos ancidos, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de implantacdo e
desenvolvimento da Educacado Infantil,

IT - considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade quilombola como
parte fundamental da educa¢do das criancas de acordo com seus espagos € tempos
socioculturais;

IIT - elaborar e receber materiais didaticos especificos para a Educagdo Infantil,
garantindo a incorporagdo de aspectos socioculturais considerados mais significativos para a
comunidade de pertencimento da crianga.

Art. 16 Cabe ao Ministério da Educacdo redefinir seus programas suplementares de
apoio ao educando para incorporar a Educacdo Infantil, de acordo com o inciso VII do art.
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208 da Constituicao Federal que, na redacdo dada pela Emenda Constitucional n © 59/2009,
estendeu esses programas a toda a Educacdo Basica.

§ 1° Os programas de material pedagdgico para a Educacdo Infantil devem incluir
materiais diversos em artes, musica, danga, teatro, movimentos, adequados as faixas etarias,
dimensionados por turmas e nimero de criancas das instituicdes e de acordo com a realidade
sociocultural das comunidades quilombolas.

§ 2° Os equipamentos referidos no paragrafo anterior, pelo desgaste natural com o uso,
devem ser considerados como material de consumo, havendo necessidade de sua reposi¢ao;

§ 3° Compete ao Ministério da Educagdo viabilizar por meio de criagdo de programa
nacional de material pedagégico para a Educacdo Infantil, processo de aquisi¢do e
distribuicao sistematica de material para a rede publica de Educa¢do Infantil, considerando a
realidade das criangas quilombolas.

Art. 17 O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo, aliado a
acdo educativa da familia e da comunidade deve constituir-se em tempo e espago dos
educandos articulado ao direito a identidade étnico-racial, a valorizacao da diversidade e a
igualdade.

§ 1° A oferta do Ensino Fundamental como direito publico subjetivo ¢ de obrigacao do
Estado que, para isso, deve promover a sua universalizagdo nas comunidades quilombolas.

§ 2° O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes quilombolas:

I - a indissociabilidade das praticas educativas e das praticas do cuidar visando o pleno
desenvolvimento da formag¢do humana dos estudantes na especificidade dos seus diferentes
ciclos da vida;

IT - a articulacdo entre os conhecimentos cientificos, os conhecimentos tradicionais e
as praticas socioculturais proprias das comunidades quilombolas, num processo educativo
dialégico e emancipatorio;

IIT - um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de
ser ¢ de se desenvolver das criancas e adolescentes quilombolas nos diferentes contextos
sociais;

IV - a organizacdo escolar em ciclos, séries e outras formas de organizagao,
compreendidos como tempos e espagos interdependentes e articulados entre si, ao longo dos
nove anos de duracao do Ensino Fundamental, conforme a Resolugao CNE/CEB n° 7/2010;

V - a realizacdo dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco
pedagodgico ou um ciclo sequencial, nao passivel de interrupgao, voltado para ampliar a todos
os estudantes as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos, conforme a Resolugdo
CNE/CEB n° 7/2010.

Art. 18 O Ensino Médio ¢ um direito social e dever do Estado na sua oferta publica e
gratuita a todos, nos termos da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012.

Art. 19 As unidades escolares que ministram esta etapa da Educacdo Basica na
Educacdo Escolar Quilombola devem estruturar seus projetos politico-pedagogicos
considerando as finalidades previstas na Lei n® 9.394/96, visando:

I - a consolidagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagdao bésica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢cdes de ocupagdao ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica.

Art. 20 O Ensino Médio na Educacdo Escolar Quilombola devera proporcionar aos
estudantes:

I - participagdo em projetos de estudo e de trabalho e atividades pedagodgicas que
visem o conhecimento das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
proprios das comunidades quilombolas, bem como da sociedade mais ampla;

II - formagao capaz de oportunizar o desenvolvimento das capacidades de analise e de
tomada de decisoes, resolucdo de problemas, flexibilidade, valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais produzidos pelas suas comunidades e aprendizado de diversos conhecimentos
necessarios ao aprofundamento das suas interagdes com seu grupo de pertencimento.

Art. 21 Cabe aos sistemas de ensino promover consulta prévia e informada sobre o tipo
de Ensino Médio adequado as diversas comunidades quilombolas, por meio de agdes
colaborativas, realizando diagnostico das demandas relativas a essa etapa da Educacdo Bésica
em cada realidade quilombola.

Paragrafo Unico As comunidades quilombolas rurais e urbanas por meio de seus projetos
de educagdo escolar, tém a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado aos seus
modos de vida e organizacao social, nos termos da Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2012.

Art. 22 A Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino que visa assegurar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacdo o desenvolvimento das suas potencialidades socioeducacionais em todas as
etapas e modalidades da Educagdo Bésica nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem
estudantes oriundos de territérios quilombolas.

§ 1° Os sistemas de ensino devem garantir aos estudantes a oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

§ 2° O Ministério da Educacdo, em sua fun¢do indutora e executora de politicas publicas
educacionais, deve realizar diagnostico da demanda por Educacdo Especial nas comunidades
quilombolas, visando criar uma politica nacional de Atendimento Educacional Especializado
aos estudantes quilombolas que dele necessitem.

§ 3° Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade para toda a comunidade
escolar e aos estudantes quilombolas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades e superdota¢do, mediante:

I - prédios escolares adequados;

II - equipamentos;

III - mobiliario;

IV - transporte escolar;

V - profissionais especializados;

VI - tecnologia assistiva;

VIII - outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes e de acordo com o
projeto politico-pedagogico da escola.

§ 4° No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de comunicagao,
0 acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da utilizagdo de linguagens e codigos
aplicaveis, como o sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a tecnologia
assistiva, facultando-lhes e as suas familias a op¢ao pela abordagem pedagégica que julgarem
adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

§ 5° Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes
quilombolas, além da experiéncia dos professores, da opinido da familia, e das especificidades
socioculturais, a Educacdo Escolar Quilombola deve contar com assessoramento técnico
especializado e o apoio da equipe responsavel pela Educacao Especial do sistema de ensino.
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§ 6° O Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Escolar Quilombola deve
assegurar a igualdade de condi¢des de acesso, permanéncia e conclusdo com sucesso aos
estudantes que demandam esse atendimento.

Art. 23 A Educagao de Jovens e Adultos (EJA), caracteriza-se como uma modalidade
com proposta pedagdgica flexivel, tendo finalidades e fun¢des especificas e tempo de duragao
definido, levando em consideracdo os conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens e
adultos, ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao mundo do
trabalho.

§ 1° Na Educagao Escolar Quilombola, a EJA deve atender as realidades socioculturais e
interesses das comunidades quilombolas, vinculando-se a seus projetos de vida.

§ 2° A proposta pedagdgica da EJA deve ser contextualizada levando em consideragao os
tempos e os espacos humanos, as questdes histdricas, sociais, politicas, culturais e economicas
das comunidades quilombolas.

§ 3° A oferta de EJA no Ensino Fundamental ndo deve substituir a oferta regular dessa
etapa da Educagdo Bésica na Educacao Escolar Quilombola, independentemente da idade.

§ 4° Na Educagdo Escolar Quilombola, as propostas educativas de EJA, numa perspectiva
de formacgao ampla, devem favorecer o desenvolvimento de uma Educagdo Profissional que
possibilite aos jovens, adultos e idosos quilombolas atuar nas atividades socioecondmicas e
culturais de suas comunidades com vistas ao fortalecimento do protagonismo quilombola e da
sustentabilidade de seus territorios.

Art. 24 A Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Educag¢dao Escolar
Quilombola deve articular os principios da formagao ampla, sustentabilidade socioambiental e
respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacao das
comunidades quilombolas e suas diferencas sociais, politicas, econdmicas e culturais,
devendo:

I - contribuir para a gestdo territorial autdnoma, possibilitando a elaborag¢do de projetos
de desenvolvimento sustentavel e de produgao alternativa para as comunidades quilombolas,
tendo em vista, em muitos casos, as situacdes de falta de assisténcia e de apoio para seus
processos produtivos;

II - articular-se com os projetos comunitarios, definidos a partir das demandas coletivas
das comunidades quilombolas, contribuindo para a reflexdo e constru¢ao de alternativas de
gestdo autonoma dos seus territdrios, de sustentabilidade econdmica, de soberania alimentar,
de educacao, de saude e de atendimento as mais diversas necessidades cotidianas;

III - proporcionar aos estudantes quilombolas oportunidades de atuacdo em diferentes
areas do trabalho técnico, necessarias ao desenvolvimento de suas comunidades, como as da
tecnologia da informacao, saude, gestdo territorial e ambiental, magistério e outras.

Art. 25 Para o atendimento das comunidades quilombolas a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio deverd ser realizada preferencialmente em seus territorios, sendo
ofertada:

I - de modo interinstitucional;

II - em convénio com:

a) institui¢cdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica;

b) instituicdes de Educagao Superior;

c) outras instituicdes de ensino e pesquisa;

d) organizagdes do Movimento Negro e Quilombola, de acordo com a realidade de cada

comunidade.
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TITULO VI
DA NUCLEACAO E TRANSPORTE ESCOLAR

Art. 26 A Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental na Educagao
Escolar Quilombola, realizada em areas rurais, deverdo ser sempre ofertados nos proprios
territorios quilombolas, considerando a sua importancia, no ambito do Estatuto da Crianga e
do Adolescente.

Paragrafo Unico As escolas quilombolas, quando nucleadas, deverdo ficar em polos
quilombolas e somente serdao vinculadas aos polos ndo quilombolas em casos excepcionais.

Art. 27 Quando os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio, integrado ou ndo
a Educagdo Profissional Técnica, e a Educacdo de Jovens e Adultos ndo puderem ser
ofertados nos proprios territorios quilombolas, a nucleagdo rural levard em conta a
participacdo das comunidades quilombolas e de suas liderangas na definicdo do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé pelos estudantes na menor distancia a ser percorrida e
em condicdes de seguranga.

Art. 28 Quando se fizer necessaria a adocdo do transporte escolar no Ensino
Fundamental, Ensino Médio, integrado ou ndo a Educagdo Profissional Técnica, e na
Educagdo de Jovens e Adultos devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e a garantia de transporte intracampo dos estudantes quilombolas, em
condi¢des adequadas de seguranca.

Paragrafo Unico Para que o disposto nos arts. 25 e 26 seja cumprido, deverdo ser
estabelecidas regras para o regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios ou entre Municipios consorciados.

Art. 29 O eventual transporte de criangas e jovens com deficiéncia, em suas proprias
comunidades ou quando houver necessidade de deslocamento para a nucleacdo, devera
adaptar-se as condigdes desses estudantes, conforme leis especificas.

§ 1° No ambito do regime de cooperacdo entre os entes federados, do regime de
colaboracdo entre os sistemas de ensino e admitindo-se o principio de que a responsabilidade
pelo transporte escolar de estudantes da rede municipal seja dos préprios Municipios, e de
estudantes da rede estadual seja dos proprios Estados, os veiculos pertencentes ou contratados
pelos Municipios também poderao transportar estudantes da rede estadual e vice-versa.

§ 2° O ente federado que detém as matriculas dos estudantes transportados ¢ o
responsavel pelo seu transporte, devendo ressarcir aquele que efetivamente o realizar.

Art. 30 O transporte escolar quando for comprovadamente necessario, devera considerar
o Cdodigo Nacional de Transito, as distancias de deslocamento, a acessibilidade, as condi¢des
de estradas ¢ vias, as condi¢des climaticas, o estado de conservacao dos veiculos utilizados ¢
sua idade de uso, a melhor localizagdo e as melhores possibilidades de trabalho pedagogico
com padrao de qualidade.

TITULO VII
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS QUILOMBOLAS

Art. 31 O projeto politico-pedagodgico, entendido como expressao da autonomia e da
identidade escolar, ¢ primordial para a garantia do direito a uma Educa¢do Escolar
Quilombola com qualidade social e deve se pautar nas seguintes orientagoes:

I - observancia dos principios da Educacdo Escolar Quilombola constantes desta
Resolugao;

I - observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais e locais, estas ultimas definidas
pelos sistemas de ensino e seus 60rgaos normativos;
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IIT - atendimento as demandas politicas, socioculturais e educacionais das comunidades
quilombolas;

IV - ser construido de forma autonoma e coletiva mediante o envolvimento e participagao
de toda a comunidade escolar.

Art. 32 O projeto politico-pedagdgico da Educagdao Escolar Quilombola deverd estar
intrinsecamente relacionado com a realidade historica, regional, politica, sociocultural e
econdmica das comunidades quilombolas.

§ 1° A construgdo do projeto politico-pedagdgico deverd pautar-se na realizagdo de
diagnostico da realidade da comunidade quilombola e seu entorno, num processo dialogico
que envolva as pessoas da comunidade, as liderangas e as diversas organizagdes existentes no
territorio.

§ 2° Na realizagdo do diagnostico e na analise dos dados colhidos sobre a realidade
quilombola e seu entorno, o projeto politico-pedagogico devera considerar:

I - os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as formas de
trabalho, as tecnologias e a historia de cada comunidade quilombola;

IT - as formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam os seus
processos educativos cotidianos em articulagio com os conhecimentos escolares € demais
conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla.

§ 3° A questdo da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento e a sustentabilidade
socioambiental e cultural das comunidades quilombolas devera orientar todo o processo
educativo definido no projeto politico-pedagogico.

Art. 33 O projeto politico-pedagdgico da Educagdao Escolar Quilombola deve incluir o
conhecimento dos processos e habitos alimentares das comunidades quilombolas por meio de
troca e aprendizagem com os proprios moradores e liderancas locais.

CAPITULO 1
DOS CURRICULOS DA EDUCACAO BASICA NA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA

Art. 34 O curriculo da Educagdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizagdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagogicas, das interagdes do
ambiente educacional com a sociedade, das relagcdes de poder presentes no fazer educativo e
nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante
dos processos sociopoliticos e culturais de construgao de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educagdo Bésica na Educagdo Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em relacao aos seus
projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico-pedagogicos.

§ 2° O curriculo deve considerar, na sua organizacdo e pratica, os contextos
socioculturais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas em seus projetos de
Educacao Escolar Quilombola.

Art. 35 O curriculo da Educagdo Escolar Quilombola, obedecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica,
devera:

I - garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a historia dos quilombos no
Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim como o seu
historico de lutas;
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II - implementar a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96, na redacao dada pela Lei n°
10.639/2003, e da Resolugao CNE/CP n° 1/2004;

IIT - reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatério nacional, considerando as mudangas, as recriagdes € as ressignificacoes
histéricas e socioculturais que estruturam as concepgdes de vida dos afro-brasileiros na
diaspora africana;

IV - promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territorios quilombolas;

V - garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como importantes
eixos norteadores do curriculo;

VI - considerar a liberdade religiosa como principio juridico, pedagdgico e politico
atuando de forma a:

a) superar preconceitos em relagdo as praticas religiosas e culturais das comunidades
quilombolas, quer sejam elas religides de matriz africana ou nao;

b) proibir toda e qualquer pratica de proselitismo religioso nas escolas.

VII - respeitar a diversidade sexual, superando praticas homofobicas, lesbofobicas,
transfobicas, machistas e sexistas nas escolas.

Art. 36 Na construcdo dos curriculos da Educag¢ao Escolar Quilombola, devem ser
consideradas as condi¢des de escolarizagdo dos estudantes quilombolas em cada etapa e
modalidade de ensino; as condigdes de trabalho do professor; os espacos e tempos da escola e
de outras instituicdes educativas da comunidade e fora dela, tais como museus, centros
culturais, laboratdrios de ciéncias e de informatica.

Art. 37 O curriculo na Educagdo Escolar Quilombola pode ser organizado por eixos
tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes conceituais, em que os conteudos
das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa perspectiva interdisciplinar.

Art. 38 A organizagdo curricular da Educacdao Escolar Quilombola devera se pautar em
acdes e praticas politico-pedagdgicas que visem:

I - o conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das escolas que
atendem estudantes oriundos dos territdrios quilombolas quanto a sua historia e as suas
formas de organizacao;

II - a flexibilidade na organizacdo curricular, no que se refere a articulacdo entre a base
nacional comum e a parte diversificada, a fim de garantir a indissociabilidade entre o
conhecimento escolar e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas;

III - a duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, perfazendo, no minimo, 800
(oitocentas) horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas, o qual podera ser
organizado independente do ano civil, de acordo com as atividades produtivas e socioculturais
das comunidades quilombolas;

IV - a interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulagdo entre os diferentes campos
do conhecimento, por meio do didlogo entre disciplinas diversas e do estudo e pesquisa de
temas da realidade dos estudantes e de suas comunidades;

V - a adequagdo das metodologias didatico-pedagdgicas as caracteristicas dos educandos,
em atencdo aos modos proprios de socializagdo dos conhecimentos produzidos e construidos
pelas comunidades quilombolas ao longo da histoéria;

VI - a elaboragdo e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgico proprios, com
conteudos culturais, sociais, politicos e identitarios especificos das comunidades quilombolas;

VII - a inclusdo das comemoragdes nacionais ¢ locais no calendario escolar, consultadas
as comunidades quilombolas no colegiado, em reunides e assembleias escolares, bem como os
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estudantes no grémio estudantil e em sala de aula, a fim de, pedagogicamente, compreender e
organizar o que ¢ considerado mais marcante a ponto de ser rememorado e comemorado pela
escola;

VIII - a realizacdo de discussdo pedagodgica com os estudantes sobre o sentido e o
significado das comemoragdes da comunidade;

IX - a realizagdo de praticas pedagogicas voltadas para as criangas da Educagdo Infantil,
pautadas no educar e no cuidar;

X - o Atendimento Educacional Especializado, complementar ou suplementar a formagao
dos estudantes quilombolas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ com
altas habilidades e superdotagao.

CAPITULO 11
DA GESTAO DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 39 A Educagdo Escolar Quilombola deve atender aos principios constitucionais da
gestdo democratica que se aplicam a todo o sistema de ensino brasileiro e devera ser realizada
em didlogo, parceria e consulta as comunidades quilombolas por ela atendidas.

§ 1° Faz-se imprescindivel o didlogo entre a gestdo da escola, a coordenagdo pedagdgica
e organizacoes do movimento quilombola nos niveis local, regional e nacional, a fim de que a
gestdo possa considerar os aspectos historicos, politicos, sociais, culturais e economicos do
universo sociocultural quilombola no qual a escola esta inserida.

§ 2° A gestdo das escolas quilombolas devera ser realizada, preferencialmente, por
quilombolas.

§ 3° Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, estabelecerdo convénios e
parcerias com institui¢des de Educacao Superior para a realizacao de processos de formagao
continuada e em servigo de gestores em atuagdo na Educacdo Escolar Quilombola.

Art. 40 O processo de gestdo desenvolvido na Educagdo Escolar Quilombola devera se
articular a matriz curricular e ao projeto politico-pedagdgico, considerando:

I - os aspectos normativos nacionais, estaduais € municipais;

II - a jornada e o trabalho dos profissionais da educagao;

IIT - a organizagao do tempo e do espago escolar;

IV - a articulagdo com o universo sociocultural quilombola.

CAPITULO III
DA AVALIACAO

Art. 41 A avaliagdo, entendida como um dos elementos que compdem o processo de
ensino e aprendizagem, ¢ uma estratégia didatica que deve:

I - ter seus fundamentos e procedimentos definidos no projeto politico-pedagogico;

IT - articular-se a proposta curricular, as metodologias, ao modelo de planejamento e
gestdo, a formacao inicial e continuada dos docentes e demais profissionais da educagao, bem
como ao regimento escolar;

Il - garantir o direito do estudante a ter considerado e respeitado os seus processos
proprios de aprendizagem.

Art. 42 A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem na Educac¢dao Escolar
Quilombola deve considerar:

I - os aspectos qualitativos, diagnosticos, processuais, formativos, dialdgicos e
participativos do processo educacional;

IT - o direito de aprender dos estudantes quilombolas;
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Il - as experiéncias de vida e as caracteristicas historicas, politicas, econdmicas e
socioculturais das comunidades quilombolas;

IV - os valores, as dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, ladica, de desenvolvimento
fisico e motor, dentre outros.

Art. 43 Na Educagdo Infantil, a avaliacao far-se-a mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental.

Art. 44 A Educagdo Escolar Quilombola desenvolvera praticas de avaliacdo que
possibilitem o aprimoramento das agdes pedagdgicas, dos projetos educativos, da relacdo com
a comunidade, da relagdo professor/estudante e da gestao.

Art. 45 Os Conselhos de Educacao devem participar da definicdo dos parametros de
avaliacdo interna e externa que atendam as especificidades das comunidades quilombolas
garantindo-lhes:

I - a consideracdo de suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e suas atividades
econdmicas;

IT - as suas formas de produ¢do de conhecimento e processos e métodos proprios de
ensino-aprendizagem.

Art. 46 A inser¢do da Educacdo Escolar Quilombola nos processos de avaliagdo
institucional das redes da Educag¢do Bésica deve estar condicionada as especificidades das
comunidades quilombolas.

CAPITULO IV
DA FORMACAO INICIAL, CONTINUADA E PROFISSIONALIZACAO DOS
PROFESSORES PARA ATUACAO NA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 47 A admissdo de profissionais do magistério para atuagdo na Educag¢do Escolar
Quilombola nas redes publicas deve dar-se mediante concurso publico, nos termos do art. 37,
inciso II, da Constituicao Federal.

Paragrafo Unico As provas e titulos podem valorizar conhecimentos profissionais e
técnicos exigidos para a atuagdo na Educagdo Escolar Quilombola, observando a natureza e a
complexidade do cargo ou emprego.

Art. 48 A Educagdo Escolar Quilombola deverd ser conduzida, preferencialmente, por
professores pertencentes as comunidades quilombolas.

Art. 49 Os sistemas de ensino, no ambito da Politica Nacional de Formacgdo de
Professores da Educacdao Basica, deverdo estimular a criagdo e implementar programas de
formacdo inicial de professores em licenciatura para atuacdo em escolas quilombolas e
escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas ou ainda em cursos de
magistério de nivel médio na modalidade normal, de acordo com a necessidade das
comunidades quilombolas.

Art. 50 A formagdo inicial de professores que atuam na Educagdo Escolar Quilombola
devera:

I - ser ofertada em cursos de licenciatura aos docentes que atuam em escolas quilombolas
e em escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas;

II - quando for o caso, também ser ofertada em servigo, concomitante com o efetivo
exercicio do magistério;

III - propiciar a participagdo dos graduandos ou normalistas na elaboracdo,
desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos e programas, considerando o contexto
sociocultural e histérico das comunidades quilombolas;
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IV - garantir a producdo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos, de
acordo com a realidade quilombola em didlogo com a sociedade mais ampla;

V - garantir a utilizagdo de metodologias e estratégias adequadas de ensino no curriculo
que visem a pesquisa, a inser¢do e a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas em seus contextos
socio-historico-culturais;

VI - ter como eixos norteadores do curriculo:

a) os conteudos gerais sobre a educacdo, politica educacional, gestdo, curriculo e
avaliacao;

b) os fundamentos histdricos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropologicos, politicos,
econdmicos, filosoficos e artisticos da educacao;

c) o estudo das metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem;

d) os contetdos curriculares da base nacional comum;

e) o estudo do trabalho como principio educativo;

f) o estudo da memoria, da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade, da estética e do
etnodesenvolvimento, entendidos como conhecimentos e parte da cosmovisdo produzidos
pelos quilombolas ao longo do seu processo historico, politico, econdmico e sociocultural;

g) a realizagdo de estdgio curricular em articulacdo com a realidade da Educa¢do Escolar
Quilombola;

h) as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e pedagodgica da sociedade e da
educagdo brasileira de acordo com a proposta curricular da instituicao.

Art. 51 Nos cursos de formagdo inicial da Educacdo Escolar Quilombola deverdo ser
criados espagos, condi¢des de estudo, pesquisa e discussdes sobre:

I - as lutas quilombolas ao longo da historia;

IT - o papel dos quilombos nos processos de libertacdo e no contexto atual da sociedade
brasileira;

III - as agdes afirmativas;

IV - o estudo sobre a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao longo do seu processo histérico,
sociocultural, politico e econdmico;

IV - as formas de superacao do racismo, da discriminagdo ¢ do preconceito raciais, nos
termos da Lei n° 9.394/96, na redag¢do dada pela Lei n® 10.639/2003, e da Resolugao CNE/CP
n° 1/2004.

Art. 52 Os sistemas de ensino podem, em articulagdo com as instituigdes de Educagdo
Superior, firmar convénios para a realizagdo de estagios curriculares de estudantes dos cursos
de licenciatura para que estes desenvolvam os seus projetos na Educagdo Escolar Quilombola,
sobretudo nas areas rurais, em apoio aos docentes em efetivo exercicio.

§ 1° Os estagiarios que atuardo na Educagdo Escolar Quilombola serdo supervisionados
por professor designado pela institui¢ao de Educagdo Superior e acompanhados por docentes
em efetivo exercicio profissional nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem
estudantes oriundos de territorios quilombolas;

§ 2° As instituicdes de Educagdo Superior deverdo assegurar aos estagidrios, em parceria
com o poder publico, condigdes de transporte, deslocamento e alojamento, bem como todas as
medidas de seguranca para a realizagdo do seu estagio curricular na Educagdo Escolar
Quilombola.

Art. 53 A formacdo continuada de professores que atuam na Educagdo Escolar
Quilombola devera:

I - ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras e compreendida
como componente primordial da profissionalizagdo docente e estratégia de continuidade do
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processo formativo, articulada a realidade das comunidades quilombolas e a formagao inicial
dos seus professores;

IT - ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distdncia, por meio de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo, bem como programas de
mestrado ou doutorado;

IIT - realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas institui¢des
publicas de educacgdo, cultura e pesquisa, em consonancia com os projetos das escolas e dos
sistemas de ensino;

IV - ter atendidas as necessidades de formacao continuada dos professores pelos sistemas
de ensino, pelos seus 6rgdos proprios e instituigdes formadoras de pesquisa e cultura, em
regime de colaboragao.

Art. 54 Os cursos destinados a formagdo continuada na Educacdo Escolar Quilombola
deverdo atender ao disposto no art. 51 desta Resolugao.

Art. 55 A profissionaliza¢do de professores que atuam na Educagdo Escolar Quilombola
sera realizada, além da formacao inicial e continuada, por meio das seguintes acoes:

I - reconhecimento e valoriza¢do da carreira do magistério mediante acesso por concurso
publico;

II - garantia das condi¢cdes de remuneragdo compativel com sua formagdo e isonomia
salarial;

IIT - garantia de condi¢des dignas e justas de trabalho e de jornada de trabalho nos termos
da Lei.

§ 1° Os docentes que atuam na Educacdo Escolar Quilombola, quando necessario,
deverdo ter condigdes adequadas de alojamento, alimentagdo, material didatico e de apoio
pedagogico, bem como remuneracdo prevista na Lei, garantidos pelos sistemas de ensino.

§ 2° Os sistemas de ensino podem construir, quando necessario, mediante regime de
colaboragdo, residéncia docente para os professores que atuam em escolas quilombolas
localizadas nas areas rurais, sendo que a distribuicdo dos encargos didaticos e da sua carga
horaria de trabalho devera levar em consideracao essa realidade.

Art. 56 Dada a especificidade das comunidades quilombolas rurais e urbanas do pais,
estas Diretrizes orientam os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, e em parceria com
instituigdes de Educag¢do Superior a desenvolver uma politica nacional de formacgdo de
professores quilombolas.

TITULO VIII
DA ACAO COLABORATIVA PARA A GARANTIA DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA
CAPITULO1
Competéncias dos sistemas de ensino no regime de colaboragao

Art. 57 As politicas de Educagdo Escolar Quilombola serdo efetivadas por meio da
articulacdo entre os diferentes sistemas de ensino, definindo-se, no ambito do regime de
colaboragdo, suas competéncias e corresponsabilidades.

§ 1° Quando necessario, os territorios quilombolas poderdo se organizar mediante
Arranjos de Desenvolvimento da Educagdo, nos termos da Resolu¢do CEB/CNE n° 1/2012.

§ 2° Municipios nos quais estejam situados territorios quilombolas poderao, em
colaboracdo com Estados e Unido, se organizar, visando a oferta de Educacdo Escolar
Quilombola, mediante consoércios publicos intermunicipais, conforme a Lei n® 11.107/2005.

Art. 58 Nos termos do regime de colaboragdo, definido no art. 211 da Constitui¢ao
Federal e no artigo 8° da LDB:
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I - Compete a Unido:

a) legislar e definir diretrizes e politicas nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola;

b) coordenar a politica nacional em articulagdo com os sistemas de ensino, induzindo a
criacdo de programas especificos e integrados de ensino e pesquisa voltados para a Educagdo
Escolar Quilombola, com a participacao das liderancas quilombolas em seu acompanhamento
e avaliacao;

c) apoiar técnica, pedagogica e financeiramente os sistemas de ensino na oferta de
educagdo nacional e, dentro desta, de Educagdo Escolar Quilombola;

d) estimular a criacdo e implementar, em colaboracdo com os sistemas de ensino ¢ em
parceria com as instituicdes de Educag¢do Superior, programas de formagdo inicial e
continuada de professores para atuagao na Educacao Escolar Quilombola;

e) acompanhar e avaliar o desenvolvimento de agdes na area da formacdo inicial e
continuada de professores para atuagao na Educacao Escolar Quilombola;

f) promover a elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico e de apoio
pedagodgico especifico, em parceria com as instituicdes de Educacdo Superior, destinado a
Educagao Escolar Quilombola;

g) realizar, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, as
Conferéncias Nacionais de Educa¢do Escolar Quilombola;

h) aprofundar a discussdo especifica sobre a Educacdo Escolar Quilombola nas
Conferéncias Nacionais de Educacio.

IT - Compete aos Estados:

a) garantir a oferta do Ensino Médio no nivel estadual, levando em consideragdo a
realidade das comunidades quilombolas, priorizando a sua oferta nessas comunidades e no seu
entorno;

b) ofertar e executar a Educacdo Escolar Quilombola diretamente ou por meio de regime
de colaboragdo com seus Municipios;

c) estruturar, nas Secretarias de Educagdo, instancias administrativas de Educacao
Escolar Quilombola com a participagdo de quilombolas e de profissionais especializados nas
questdes quilombolas, destinando-lhes recursos financeiros especificos para a execugao dos
programas de Educagdo Escolar Quilombola;

d) criar e regularizar as escolas em comunidades quilombolas como unidades do sistema
estadual e, quando for o caso, do sistema municipal de ensino;

e) prover as escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos dos
territorios quilombolas de recursos financeiros, técnico-pedagdgicos e materiais, visando o
pleno atendimento da Educacgao Basica;

f) promover a formacao inicial e continuada de professores quilombolas, em regime de
cooperacao com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios;

g) realizar Conferéncias Estaduais de Educagdo Escolar Quilombola, em regime de
colaboracdo com a Unido, o Distrito Federal e os Municipios;

h) implementar Diretrizes Curriculares estaduais para a Educagdo Escolar Quilombola,
em didlogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas e demais 6rgaos que atuam
diretamente com a educacao dessas comunidades;

1) promover a elaboracdo e publicacao sistematica de material didatico e de apoio
pedagbgico e especifico para uso nas escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas.

§ 1° As atribui¢des dos Estados na oferta da Educacdo Escolar Quilombola poderdo ser
realizadas por meio de regime de colaboragdo com os Municipios, desde que estes tenham se
constituido em sistemas de educagdo proprios e disponham de condigdes técnicas,
pedagogicas e financeiras adequadas, e consultadas as comunidades quilombolas.
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IIT - Compete aos Municipios:

a) garantir a oferta da Educa¢do Infantil e do Ensino Fundamental no nivel municipal,
levando em consideragdo a realidade das comunidades quilombolas, priorizando a sua oferta
nessas comunidades e no seu entorno;

b) ofertar e executar a Educagdo Escolar Quilombola diretamente ou por meio do regime
de colabora¢do com os Estados;

c) estruturar, nas Secretarias de Educagdo, instancias administrativas de Educacao
Escolar Quilombola com a participagdo de quilombolas e de profissionais especializados nas
questdes quilombolas, destinando-lhes recursos financeiros especificos para a execu¢ao das
acdes voltadas para a Educagao Escolar Quilombola;

d) prover as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos dos
territorios quilombolas de recursos financeiros, técnicos, materiais ¢ humanos visando, o
pleno atendimento da Educacdo Bésica;

f) implementar Diretrizes Curriculares municipais para a Educac¢do Escolar Quilombola,
em didlogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas ¢ demais 6rgdos que atuam
diretamente com a educacao dessas comunidades;

g) realizar Conferéncias Municipais de Educacdo Escolar Quilombola, em colaboragdo
com os Estados.

§ 2° As atribui¢des dos Municipios na oferta da Educagdo Escolar Quilombola poderao
ser realizadas por meio do regime de colaboracio com os Estados, consultadas as
comunidades quilombolas, desde que estes tenham se constituido em sistemas de educagao
proprios e disponham de condigdes técnicas, pedagdgicas e financeiras adequadas.

IV - Compete aos Conselhos Estaduais de Educacao:

a) estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizagdo das escolas de Ensino
Fundamental, de Ensino Médio ¢ de Educacgao Profissional na Educacgao Escolar Quilombola;

b) autorizar o funcionamento e reconhecimento das escolas de Ensino Fundamental, de
Ensino Médio e de Educagao Profissional em comunidades quilombolas;

c) regularizar a vida escolar dos estudantes quilombolas, quando for o caso;

d) elaborar Diretrizes Curriculares estaduais para a Educacao Escolar Quilombola em
didlogo com as comunidades quilombolas, suas liderangas e demais orgdos que atuam
diretamente com a educag¢ao nessas comunidades.

V - compete aos Conselhos Municipais de Educacao:

a) estabelecer critérios especificos para a criagdo e a regularizagdo da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental na Educa¢do Escolar Quilombola, com a participagdo das liderangas
quilombolas;

b) autorizar o funcionamento e reconhecimento das escolas de Educagdo Infantil e de
Ensino Fundamental em comunidades quilombolas;

c) regularizar a vida escolar dos estudantes quilombolas, quando for o caso;

d) elaborar Diretrizes Curriculares municipais para a Educagdo Escolar Quilombola, em
didlogo com as comunidades quilombolas, suas liderancas, ¢ demais oOrgdos que atuam
diretamente com a educag¢ao nessas comunidades.

TITULO IX
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 59 E responsabilidade do Estado cumprir a Educagdo Escolar Quilombola tal como
previsto no art. 208 da Constitui¢do Federal.
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Art. 60 As instituicoes de Educagdo Superior poderdo realizar projetos de extensdo
universitaria voltados para a Educacdo Escolar Quilombola, em articulagdo com as diversas
areas do conhecimento € com as comunidades quilombolas.

Art. 61 Recomenda-se que os Entes Federados (Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios) trabalhem no sentido de articular as acdes de diferentes setores que garantam o
direito as comunidades quilombolas a educa¢do, a cultura, a ancestralidade, a memoria e ao
desenvolvimento sustentavel, especialmente os Municipios, dada a sua condi¢cdo de estarem
mais proximos dos locais em que residem as populacdes quilombolas rurais e urbanas.

Art. 62 O Ministério da Educagdo, em cooperagao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, ouvidas as liderancas quilombolas e em parceria com as institui¢des de Educagao
Superior e de Educacgdo Profissional e Tecnologica, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
grupos correlatos, organizacdes do Movimento Quilombola e do Movimento Negro devera
instituir o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola.

Art. 63 O financiamento da Educacdo Escolar Quilombola deve considerar o disposto no
art. 10, inciso XV, da Lei n° 11.494/2007 (FUNDEB), o qual dispde que a distribuicdo
proporcional de recursos dos Fundos levard em conta a Educacdo do Campo, a Educacdo
Escolar Indigena e Quilombola dentre as diferentes etapas, modalidades e tipos de
estabelecimento de ensino da Educa¢ao Basica.

Art. 64 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagao.
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